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Vazeni Ctendri,

predstavujeme Vam publikaci Cestina jako druhy jazyk. Metodickd perspek-
tiva. Vzdélavani je vidy tymovou zalezZitosti. A pro vzdélavani zaka s odlis-
nym matefskym jazykem to plati mnohonasobné. Publikace je koncipovana
priméarné jako podpora uéitelt zdkladnich $kol, jejichZ tlohou je (na)uéit
zaky s odlisnym matef'skym jazykem Cesky. Kromé toho, Ze v ni spatfujeme
potencidl presahu do vzdélavani predskolniho, stfedniho i mimoskolniho,
mame za to, Ze inspiraci a nasmérovani mize poskytnout i $irokému spek-
tru dal$ich pedagogt, ktefi se podileji na vzdélavani téchto déti, tj. napt. uci-
telim jinych predmétii, vychovateltim, asistentim pedagogi, skolnim
trenértum ¢i mistrim odborného vycviku, a ddle pracovniktim skolnich po-
radenskych pracovist (tj. $kolnim psychologim, $kolnim specidlnim peda-
goglim, vychovnym poradciim, $kolnim metodikiim prevence aj.), pracov-
niktim $kolskych poradenskych za¥izeni (tj. pedagogicko-psychologickych
poraden a specidlné pedagogickych center) a v neposledni ¥adé manage-
mentu 8kol, jehoZ tlohu nastavovat prihodné podminky shleddvdme pro
efektivni vzdélavani zakt s odlisnym matefskym jazykem jako krucidlni.

Pro ilustraci toho, v jak obtiZné situaci se Zak uéici se ¢esky nachazi, uva-
dime na nésledujicich ¥adcich text (Kazuistika 1), jehoZ autorkou je nerodila
mluvéi Cestiny. Jeho prostfednictvim chceme deklarovat, jak dlouhou cestu
musi zak s odlisSnym mater'skym jazykem ujit, nez nabyde v Cestiné dosta-
te¢né kompetence pro kazdodenni komunikaci, studium a pro spokojeny
zivot. Doufdme, Ze pro Vas bude publikace pfinosn4.:

Autorky

Mily Pavle!

Ted' Ziju v Praze a studuju Cestinu kazdy den s 9 do 13. V pondéli poslouhdm radio
v 18. 00. Ne b Nerdda poslouhajum radio, to neni zajimavé, ale musim to délat,
protoZe chci rozumét Ceskyy dobre! V titery v 20.00 se divam na televizi. V stfedu
v 19. 0o. musim délat domdci tikol. V ¢tvrtek v 17.30 jdu do kina s Evou. To je md
kamaradka z Svedska, spolit studujeme cestinu. V patek s 15 do 18 jdu do obchodu.

Mgéj se hezky!

Tvoje Eva

Kazuistika 1

1 Edi¢ni pozndmka: VSechny elektronické online zdroje jsou citovany k 8. 11. 2019. Ke stejné-
mu datu se vztahuje také platnost dokumentt legislativni povahy, na néz je v textu odka-
zovano. Grafické Gprava textovych citaci (véetné zvyraznéni uréitych é4sti textu) je dilem
autorek publikace.






Uvodem

Nasi cilovou skupinu, tj. Z&ky, které méme (na)udit éesky a ruku v ruce
s tim jim pomoci efektivné studovat a ispésné zit v ceském prostredi, 1ze
definovat z riiznych Ghld pohledu.? Nejjednodussi, a proto zfejmeé nejdéle
a nejhojnéji pouzivané vymezeni se opird o skutecnost, Ze se ¢asto jedna
o zaky-cizince. Do kategorie zdk-cizinec vSak spadaji také Zaci, ktefi maji
cizi ob&anstvi, ale ¢estina je jejich matef$tinou (nebo jednou z matef§tin) -
bez ohledu na to, zda dosud vyrtstali v Ceské republice, nebo v zahraniéi.
Soucdasné toto oznafeni mize opomijet relativné pocetnou skupinu zaka,
ktefi sice maji Ceské obcanstvi, ale ¢esky - z riznych duvodd - neumi vi-
bec nebo jejich kompetence v ¢estiné nedosahuji irovné bézné pro jejich
vékovou kategorii. Nicméné informace o cizim obc¢anstvi - jezZ neni v Zadné
primocaré souvislosti s faktem, zda takovy zak umi ¢esky, resp. nic nevy-
povida o tom, jakou potfebuje jazykovou podporu nebo jaka podpora mu
je poskytovana - je jedinym tGdajem, ktery ndm nabizeji $kolské statistiky
(tato skute¢nost zce souvisi i s nékterymi ustanovenimi $kolského zéko-
na, vice v kap. 1.2).

Na nésledujicich obrazcich (Obréazek 1 a Obrazek 2) je zndzornéno, ko-
lik déti a zaka* s cizim stdtnim ob¢anstvim navstévovalo ve $kolnim roce
2018/2019 matetské $koly (celkem 11343, tj. zhruba 3 % vSech déti v MS),
zakladni $koly (24026; 2,6 %) a st¥edni $koly (9305; 2,2 %) v Ceské repub-
lice (MSMT. Statistika $kolstvi).s

2 Publikace se zaméfuje pouze na tzv. regionalni $kolstvi, tj. predskolni, zakladni, stfedni
a vyssi odborné vzdélavani. Nezabyva se vzdélavanim studentt vysokych skol.

3 Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$8im odborném a jiném
vzdélavani, tzv. $kolsky zdkon.

4 Nase skolsk4 legislativa rozliSuje mezi terminy dité, Zdk a student. O détech mluvi v pred-
$kolnim vzdélavani, o Zacich v zdkladnim a stfednim vzdélavani, o studentech pak v sou-
vislosti se vzdélavanim ve vy$sich odbornych $kolach a na vysokych skolach. V této pu-
blikaci obecny termin dité pouzivime vétSinou, kdyz se pohybujeme v obecné roving,
a termin Zdk, pojednévame-li o vzdéldvéani ditéte (jakéhokoli véku) v rdmci $kolntho/vzdé-
lavaciho systému.

5  Autorkdm publikace neni detailné zndma metodika sbéru dat, napt. jak se postupuje v pri-
padé, Ze m4 zék dvé nebo vice obfanstvi soucasné.
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Obrazek 1: Pocet déti a zaku s cizim statnim ob¢anstvim v materskych, zakladnich
a st¥ednich $kolach v Ceské republice v r. 2018/2019 (MSMT. Statistika skolstvi)

10000
9000
8000
7000
6000
5000
4000
3000
2000
1000

9290
6933
5181
3834 4229 4158
2622
20530 155 2539
1298
1ER =i
Slovensko ostatnl’stéty EU28  ostatni evropské ostatnistéty svéta
(mimo Slovensko) staty (mimo EU28a  (mimo Evropu a

Slovensko) zatim nezjisténé)
m M3 11 343 (~3 % z celkového poctu déti v MS)
m 78 24 026 (~2,6 % z celkového poétu 74k v Z5)
m 559305 (~2,2 % z celkového poctu 74k v SS)

Obrazek 2: Polet déti a Zakd s cizim statnim obé¢anstvim v matei'skych, zdkladnich
a stiednich $kolach v Ceské republice v r. 2018/2019 (MSMT. Statistika $kolstvi)
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V matet'skych a stfednich skolach se nejc¢astéji jednalo o ob¢any:
- Ukrajiny (celkem 12091: MS 2677/Z3 6619/SS 2795),
- Vietnamu (9257: 2963/4631/1663),

- Slovenska (9059: 2053/5181/1825),
- Ruska (3344: 732/1583/1029),
- Bulharska (1106: 282/676/148),
- Mongolska (1037: 366/515/156),
- Rumunska (887: 281/507/99),
- Moldavska (747: 164/445/138),
- Polska (729:196/418/115),
- Ciny (670: 154/403/113) a déle
- Madarska (434),
- Béloruska (400),
- Kazachstanu (389),
- Némecka (272),
- Spojenych statd americkych (233),
- Srbska (233),
- Arménie (199),
- Velké Britanie (194),
- Italie (101),
- Chorvatska (163),
- Uzbekistanu (160),
- Makedonie (164),
- Koreje (137),
- Syrie (134).

Mezi celkovymi 134 zemémi byly zastoupeny napt. i Palestina, Bangladés,
Konzska republika, Somalsko, Jihoafricka republika, Kamerun, Benin,
Angola, Australie, Argentina, Chile ¢i Sierra Leone.®

Dal$im pomérné frekventovanym terminem je zak s nedostate¢nou
znalosti vyuéovaciho jazyka. Ani tento termin (uZfvany mj. v nékterych
$kolskych dokumentech, vice v kap. 1.2) nem4 pot¥ebnou vypovidajici hod-
notu, protoze neni zfejmé, vic¢i ¢emu jsou znalosti vyucovaciho jazyka ne-
dostate¢né a jakym zptisobem hodnoceni probiha.

Tretim terminem, ktery se v poslednich letech objevuje v odbornych dis-
kusich, je zak s odliSnym matefskym jazykem. Toto vymezeni neni ani
hodnotici, ani neni vdzano na cizinecky status ¢i zemi drivéjstho pobytu. Po-
kud bychom ale chtéli byt prisné dasledni, hodilo by se pouze pro zaky, kteri
maji jiny mate¥'sky jazyk, neZ je (v naSem p¥ipadé) Eestina. Nepoéitalo by tedy

6 Dalsi informace o po¢tu zaku-cizinct v ¢eskych $kolach: Inkluzivni $kola. Poéty cizinct na
skolach.
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napt. s bilingvalnimi a multilingvalnimi détmi ze smiSenych manzelstvi ¢i se
se situaci rodilych mluv¢ich ¢estiny, kteri zili s rodici delsi dobu v zahranic¢i
a neprosli ,¢eskym vzdélavacim systémem®, a proto mohou mit méné rozvi-
nuté nékteré kompetence, na néz se tradiéné zaméruje nase skolnf vyuka ces-
tiny, napt. kompetence v oblasti pravopisu. Soucasné toto oznacen{ zahrnuje
#&ky, ktet{ maji éeské ob&anstvi, vyristaji v Cesku, ale prevazné (¢i ¢dstecnd)
v jinojazy¢ném prostredi. MizZe se jednat i o romské zaky, ktef'i vyristaji
v prostredi romského etnolektu ¢estiny nebo dokonce s romstinou jako ma-
ter'Stinou, nebo o neslysici zaky, kteft si jako prvni jazyk osvojili ¢esky znakovy
jazyk a ¢estina je jejich druhym jazykem. VSechny tyto zaky spojuje, Ze maji
jiny matersky jazyk nez ¢estinu. Bylo by proto logické podporovat je vSechny
obdobnym zplisobem v jazykovém rozvoji. Nicméné vétsina podpirnych akti-
vita projektd zamérenych na vyuku ,zaka s odlisnym materskym jazykem" je
cilena GiZeji a tyto ,jinojazyéné Cechy” do sféry svého z4jmu nezahrnuje.

S ohledem na zaméreni publikace jsme se rozhodli odhlédnout od fak-
tort formélnich (status ne/cizince, zemé& dosavadniho pobytu) i hodnoticich
(ne/dostate¢n4 znalost vyucovaciho jazyka) a zohlednit predevsim kritéria
pedagogickd a lingvodidakticka. Proto budeme pouZivat predev§im ter-
min Zak s odlisnym matefskym jazykem (dale Zak s OM]), popt. Zak-

-uzivatel ¢estiny jako druhého jazyka.

At uZ uptednostiiujeme jakékoli terminy, zdsadni je mit neustéle na pa-
méti, Ze mnozina nasich z4kl je vskutku neobycejné pestrd. Aktudlni zna-
lost ¢estiny a vztah k ni, k jejim mluvéim a k ¢eskému prostredi a v nejsirsim
smyslu slova ke kultufe (zvyklostem, vzorcim chovani aj.) jsou u kazdého
jednotlivého Zaka naprosto jedine¢né a zaroveil jde o jadrové proménné li-
mitujici pribéh a vysledky naseho pedagogického plisobeni. Riiznorodost
této skupiny zaku ilustrujeme v nasledujicich Sesti kazuistikach.

Matka je Ceska, doneddvna Zila s détmi ve Francii, po rozchodu s otcem déti se
vrdtila sama s détmi do Cech, dvé déti (10 a 12 let) maji dvoji stdtni obéanstvi, otec
je Francouz; déti za¢inaji chodit do Ceské Skoly, dosud se doma Cesky neucily, ko-
munikaénim jazykem v rodiné je francouzstina, déti nerozumi ve skole, ani babicce
a dédeckovi.

Kazuistika 2

Rodina zije v Ceské republice. Otec je Cech a matka Latinoameri¢anka, dvé déti
ve véku 7 a 9 let maji ceské obcanstvi, doma spolu rodi¢e mluvi anglicky, matka
s détmi komunikuje Spanélsky, otec Cesky, déti spolu mluvi anglicky, spole¢nym ko-
munikacnim jazykem rodiny je anglictina, ¢estinu maji jen ve skole.

Kazuistika 3
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Rodice jsou oba Rusové, oba maji trvaly pobyt v Ceské republice, rodina Zije stiida-
vév Rusku av Cesku, chlapec (13 let) chodi stiidavé do ceské a ruské skoly, doma se
mluvirusky, éesky se chlapec u¢i od zacdtku dochdzky do zdkladni skoly. S Cestinou
nemd vétsi potiZe, ale md malou slovni zdsobu (zejména v odbornych predmétech).

Kazuistika 4

P

Chlapec, dnes skoro osmndctilety, vyriistal od narozeni s matkou a jejimi prarodici
na predmésti Sao Paula. Matka Zivila celou rodinu, o chlapce se starali prevdz-
né prarodice. Pred dvéma lety se matka sezndmila s Cechem a po roéni zndmosti
se za nim se synem prestéhovali do mensiho mésta u Prahy. Po prestéhovdni do
Evropy se chlapec poprvé v Zivoté ocitl v rodiné s obéma ,rodi¢i“ a zdroveri prisel
o kazdodenni kontakt s prarodici, k nimz mél velmi blizky vztah, a navic se musel
zalit ucit Zit v prostredi ceského malomésta. Celd ,,novd rodina“ spolu komunikuje
portugalsky.

Vzhledem k véku by mél chlapec nékolik mésicit pro prijezdu zaéit v Cesku na-
vstévovat stiedni skolu. AvSak neznalost Cestiny a zejména velké vzdéldvaci meze-
ry zpiisobené ne zcela pravidelnou dochdzkou do brazilské zdkladni Skoly, byly zd-
vaznou prekdzkou pro dalsi studium. Navic chlapec veskerou komunikaci v Cestiné
a kontakt s eskym prostredim bojkotoval, protoZe nemél rdd ,,ceského otce” a vse,
co s nim souvisi. ,Otec”, pro kterého je souziti se ,,synem” také novou zkusenosti, po-
jimd vychovu dosti autoritativné a md na ,,syna” vysoké ndroky. Pozaduje po ném
vysledky” jak ve Skole, tak zapojeni do mimoskolnich aktivit, zejména sportovnich.
Matka ihned po prijezdu zacala v Cesku pracovat, adaptace na ceské prostredi je
pro ni velmi ndrocnd a ,,otci” do vychovy ,syna“ prili§ nezasahuje.

Po rocnim intenzivnim kazdodennim kurzu cestiny se chlapec zacal ucit ku-
charem. Kuchatina ho sice bavi, avsak ve skole nemd témér zadné socidlni vazby
a veskery jeho spolecensky Zivot se ziizil na elektronickou komunikaci s kamarddy
a prarodici v Brazilii. VSechen sviij volny éas, pokud se neudi s ,,otcem” ¢i neni na
sportovnich trénincich, travi zavreny ve svém pokoji, na pocitaci ¢i telefonu.

Kazuistika s

Matka je Ceska, otec Fin. Maji dcery ve véku 10 a 14 let. Dosud rodina %ila ve Finsku,
s matkou déti komunikovaly esky, s ostatnimi lidmi finsky. Nyni se rodice rozvedli
a matka s détmi se vrdtily do Ceské republiky. Dévéata zde nastoupila do skoly;
komunikace v mluvené cestiné jim necini Zddné problémy, diky astym kontaktiim
s prarodici se v Ceském prostiedi dobre orientuji. Divky ale nesouhlasily s rozvodem
rodict, ndslednym odloucenim od otce a prestéhovdnim do Ceska. Sviij protest vy-

jadfuji tim, Ze ve $kole odmitaji komunikovat cesky.

Kazuistika 6
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Matka je Ceska, vystudovala rusistiku. Otec je Ukrajinec z ruskojazycné oblasti.
Nyni uz md Ceské obcanstvi. Maji dvé déti ve véku 5 let a 3 roky, obé maji ceské ob-
¢anstvi, nikdy nezily v zahraniéi. Otec pracuje v Ceské republice v americké firmé,
v prdci komunikuje prevdzné anglicky. Doma vsichni komunikuji bud' Cesky, nebo
rusky. Otec s détmi jesté nékdy ukrajinsky. Rodina udrzuje bohaté kontakty s rusky
a ukrajinsky komunikujicimi prarodici z Ukrajiny (osobni ndvstévy, skype). Velice
aktivné se zapojuji do komunitniho Zivota rodin s podobné starymi détmi Zijicimi
v Ceské republice - pi setkdnich komunikuji cesky, rusky, ukrajinsky a anglicky.

Kazuistika 7
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1.  Zacis odlisnym matei'skym jazykem
a cesky vzdélavaci systém

Co predstavuje skola pro z4ky s odlisnym matefskym jazykem? Prostorové,
personalné, organiza¢né, ale i kulturné (véetné vzorct chovéni), hodnotové
a zejména jazykové vice ¢i méné nezndmé prostredi. VSe nezndmé nebo cizi
vzbuzuje prirozené strach a obavy z potencidlniho nebezpeéi.

Nasim tikolem je pFistupovat ke kazdému zakovi s OMJ tak, aby se pro
néj skola co nejdrive a pokud mozno navzdy stala bezpe¢nym mistem, ve
kterém se bude moci vestranné rozvijet - a to jak kognitivné, tak télesné,
socidlné, psychicky i emo¢né -, naplno a s radosti se vzdélavat a maximalné
tak rozvijet sviij potencidl. K tomu je zapotfebi vhodného soubéhu mnoha
mechanismt a aktivniho a rozumného zapojeni velkého mnozstvi osob. My
se soustfedime na nabyvani kompetenci v ¢estiné a jejich vyuziti ve vjuce
vSech predmétd. Jinymi slovy: Jadrem této publikace je ¢estina jako ja-
zyk vyucovany, ¢astecné pak i jako jazyk vyucovaci.

11 Cestina jako druhy jazyk

Jisté existuji ojedinélé vyjimky, ale obecné lze rici, Ze naucit se cestinu a co
mozna nejrychleji a nejefektivnéji se zapojit do vyuky a obecné do déni ve
gkole a mimo ni nenf pro zdky s OM] mozné bez prihodné designované, sys-
tematické, komplexni a promyslené podpory, v niz dominuje vyuka ¢es-
tiny jako ciziho ¢i druhého jazyka.

Hranice mezi terminy cizi jazyk a druhy jazyk jsou ponékud rozkolisané.
Podle Sebesty a kol. (2017, s. 34) je druhy jazyk v $ir§im pojeti ,jakykoliv jazyk,
ktery se ucime poté, co jsme si osvojili svilj rodny jazyk“. V jiném pojeti ma vsak
termin druhy jazyk jiny vyznam. Na rozdil od jazyka ciztho se jednad o jazyk,
ktery je pritomny v oblasti, kde zdk Zije, a to jako jazyk velmi vyznamny
a frekventovany. Nejedn4 se tedy o Zaktv jazyk matetsky, ale o jazyk, kte-
rym je obklopen a na jehoZ znalosti je zaroveti existen¢né zavisly (Sebesta
akol., 2017). U déti je to vétsinou jazyk zaélenéni do vzdélavaciho systému,
u dospélych jazyk umoziujici bézné zapojeni do Zivota majoritni spolec-
nosti. Ve vyuce druhého jazyka a ciziho jazyka lze identifikovat jisté roz-

7 VRVP ZV jsou obsahy vzdélavani ¢lenény do deviti vzdéldvacich oblasti, ty se pak ¢leni na
vzdéldvaci obory a ty pak $kola v SVP éleni do vlastnich vyucovacich predmétii (RVP ZV, 2017).
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dily. U vjuky druhého jazyka jde naptiklad zpoc¢atku predevsim o vyuku
kompenzaénich strategif a zdkladnich jazykovych funkeci (pozdravy, podé-
kovani, 4dosti...). V prvni fazi prevldda vyuka mluveni a poslechu nad vy-
ukou &ten{ a psani a vjuka zékladniho lexika nad vjukou gramatiky (Cvej-
nové, 2016). Pfikladem takto pojatého druhého jazyka miiZe byt angli¢tina
z hlediska imigrantskych komunit v USA nebo kataldnstina pro spanélské
mluvéi v Kataldnsku. V obou pripadech se jedné o jazyky nezbytné pro fun-
govani v dané spole¢nosti.?

Vzhledem k tomu, Ze (na)uéeni se Eestiny je pro Zdky s OM] ,,otdzkou
preziti v ¢eském $kolnim systému®, budeme v jejich pripadé pojednédvat
o ¢estiné jako o druhém jazyku.

Podivame-li se na situaci dospélého ¢lovéka-cizince, ktery za¢ind Zit
v nové zemi, ¢ekd ho dlouhy a naro¢ny proces zahrnujici fadu sociélnich,
ekonomickych, obecné-kulturnich a psychologickych jevia. Klicovy je pro-
ces osvojovani majoritniho jazyka smétujici k dosazeni jazykovych kompe-
tenci umo#tiujicich mu tspé&$nou socidlni realizaci v novém (tzn. cizojazy¢-
ném) prostfedi (Janovec, Rangelova, 2006). Vyuka jazyka probih4 vétsinou
spontanné, tim, jak se cizinec pohybuje v prosttedi komunikujicim novym
jazykem, a Easto zarovet (alespoii po néjakou dobu a v néjaké mife inten-
zity) ¥{zené v jazykovych kurzech.

L,V tomto procesu byvd v relativné krdtkém case dosazena jistd specifickd forma
bilingvizmu, kterd se vyznacuje nerovnovdznosti znalosti Cestiny v jejim funkéné-
-stylovém rozvrstveni: primdrni postaveni md mluveny jazyk, mira osvojeni
spisovné Cestiny je [Casto] zanedbatelnd a valnd vétsina [cizinct] vypovidd o ja-
zykovych téZkostech pfi oficidlnim styku, zejména v psanych projevech” (Jano-
vec, Rangelova, 2006, nestrankovéano). To je ve shodé s teorii, podle které
proces uéeni se cizimu/druhému jazyku probiha ve dvou fazich; dosaZeni
stavu, kdy jsme - po Sesti az dvaceti ¢tyfech mésicich - schopni komuni-
kovat v béznych kazdodennich situacich, odpovidd ukonceni prvni faze.
Poté nasleduje mnohem delsi, nékolikaleté obdobi, ve kterém zak nabyva
»akademické kompetence®, jako je uzivani odbornych vyraza, kritické ¢teni,
vyjad¥ovani se v souvislostech apod. (Cummins 1984, 2000, dle Radostny,
Titérova, 2011).2

8 V naSem Skolském prostredi se nékdy tento obecny termin druhy jazyk mylné zaménuje
s terminem druhy cizi jazyk, jak jej znd rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéla-
véni (dale jen RVP ZV). Druhy cizi jazyk je zde vymezen jako cizi jazyk, kterému je Z&k vy-
udovan jako druhému cizimu jazyku v poradi. S vyukou druhého ciziho jazyka musi zdk
zadit nejpozdéji v 8. ro¢niku ZS, zatimco s vyukou ciziho jazyka (resp. prvniho ciziho jazy-
ka) nejpozdéji ve 3. roéniku Z3 (RVP ZV, 2017).

9 Zajimavym zdrojem pouceni o podobé ¢estiny nerodilych mluvéich mohou byt korpusy
Czesl-plain (Sebesta, Bedtichova, Hana, Hlavackova, Hnatkova, Hrdli¢ka, Janes, Jelinek,
Kten, Labus, Lundédkovd, Petkevié, Pierscieniak, Proch4zka, Rosen, Skoumalova, Skodov4,
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Situace zaku s OMJ v ceské skole je velmi specificka. Stru¢né nasti-
nime jen par vybranych skute¢nosti. Vesker4 vyuka (nebo témét veskerd
vyuka) probiha v &estiné. ,Utivo vyssich ro¢nikii ¢im ddl vice vyZaduje pocho-
peni abstraktnich myslenek, pojmil, systémil a souvislosti, které vjznamné zdvisi
na predchozich znalostech, jazykovych dovednostech, gramotnosti a schopnosti
vyjddrit srozumitelné vlastni myslenky“ (Radostny, Titérov4, 2011, s. 17), a tak
$kolni{ ne/tUspésnost zakd s OM]J do zna¢né miry zavisi na tom, jak rychle
a v jaké kvalité dosdhnou vyse vzpomenuté pokroc¢ilé irovné ,pouivdni ja-
zyka na akademické tirovni“ (Radostny, Titérova, 2011, s. 17).

Vedle toho jsou Zaci s OM] vystaveni potfebé naucit se uz na velmi nizké
urovni pokrodilosti ¢estiny specifickou slovni zdsobu, ktera je urcujici pro
kolni prostredi: jde o lexikum typu rozvrh hodin, pedagogickd porada, klasi-
fikace, kruzitko, chemicky vzorec, pozemky, t¥idnickd hodina apod. Tato slovni
zasoba neni obsaZena v b&%nych (resp. univerzélnich) za¢ateénickych uéeb-
nicich ¢estiny pro cizince, jejichZ modelovym adresatem je dospély profesné
ukotveny uchaze¢ o ziskani trvalého pobytu v Ceské republice.”

Slozitym situacim je zak vystaven v otdzce stratifikace ¢estiny. Mezi od-
bornou verejnosti nepanuje shoda v tom, v jaké fazi vyuky uéit obecnou
Cestinu, dokonce ani v tom, zda ji fizené vibec vyucovat. ,Rozhodnuti, zda
uvddet do vyuky nespisovnou cestinu, je na strané vyucujiciho velmi silné ovlivrio-
vdno nejen jeho profesni kompetenci, ale i jeho vlastnim povédomim o tzv. komu-
nika¢ni adekvdtnosti, tj. o priznakovosti, ¢i bezpriznakovosti urcitych jazykovych
prosttedkil v ur¢ityich komunikaénich situacich” (Hadkova, 2011, s. 34). Svou roli
hraje také teritoridlni ukotvenost vyucujiciho i $koly, kde piisobi. Situace ci-
zince, ktery navstévuje jazykovy kurz Eestiny jako ciziho jazyka (napt. v ja-
zykové $kole) a Zdka s OMYJ, ktery se ¢estinu uéi ve $kole jako druhy jazyk, je
zcela odli$nd. V prvnim pripadé lze uvaZovat o tom, Ze ucitel/lektor kurzu
miiZe ovlivnit, kdy a jakym zplisobem se dany cizinec za¢ne seznamovat
s obecnou ¢estinou. V prostiedi bézné ceské skoly toto mozné samoziejmé
neni, zdk s OM]J se velice zdhy seznamuje se vSemi vrstvami jazyka a je vy-
staven mnoha riznym komunika¢nim situacim. A nejen to: Obecnd ¢estina
(¢i regiondlné p¥isluiné naredi) a nékdy také zakovsky/skolni slang jsou pro

Sormov4, Stindlov4, 2014) a Czesl-sgt (Sebesta, Bediichova, Sormovi, Stindlova, Hrdli¢ka,
Hrdli¢kova, Hana, Petkevié, Jelinek, Skodov, Pola¢kovs, Jane$, Lundékové, Skoumalova,
Sladek, Pierscieniak, Toufarov, Richter, Straka, Rosen, 2014).

10 Cizinci z tfetich zemi, ktet chtéji ziskat trvaly pobyt v CR, maji povinnost sloit jazyko-
vou zkousku z ¢estiny alespori na tirovni A1, ve které musi znat napt. spojeni zména smény,
kolek, autoskola, na Grovni A2 je vyzadovana znalost lexému vyplatni listek, formuldr apod.
Vice o zkousce pro trvaly pobyt (Trvaly pobyt. Cestina pro cizince). Soupis lexikalnich jed-
notek Grovné A1 a A2 (Trvaly pobyt. Cestina pro cizince. Soupis lexikalnich jednotek tirov-
né A1, A2). Pro ziskani ¢eského statniho ob&anstvi cizincem je pak nutné jazykové zkous-
ka z Cestiny jako ciztho jazyka na Girovni B1 (Obéanstvi. Cestina pro cizince).
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zaka s OM]J ,prvni ¢estinou®, se kterou se setkdvé, ¢estinou, na jejimz co
nejrychlej$im zvladdnuti a neju¢innéjsim uzivani ,zavisf jeho zivot®.

Co je ale nejdtlezitéjsi: Naudit se co nejrychleji a co nejlépe ¢esky neni

pro zaky s OM]J izolovany a samoucelny tkol. Co nejvyssi kompetence v ¢es-
tiné jim mohou byt silnym pomocnikem a oporou v situacich, kdy se - ze-
jména na zac¢atku dochazky do ¢eské skoly - musi popasovat s mnoha téz-
kostmi (srov. Kubitkova, nedatovéno, Radostny, Titérova, 2011, Linhartova,
Loudov4 Stralczynsk4, nedatovano):

Vyrovnat se s tim, Ze musi Zit v nové zemi, odtr¥eni od (3ir$i) rodiny,
pratel, davérné znamého prostredi, mysleni a chovani. To vSe se nékdy
odehréava s védomim, Ze Ceskd republika je jen tranzitni zemi, kde dit&
nezustane dlouho, a/nebo v situaci, kdy Cesk4 republika je jiz nékoli-
kéatou zemi, kde musi nucené zit. Déti vétsinou nemohly tuto svou situ-
aci nijak ovlivnit: o tom, Ze budou Zit v Ceské republice, rozhodli rodice
nebo Zivotni udalosti. Nékteré déti - zejména uprchlici - za sebou navic
mohou mit velice traumatické zkuSenosti.
Seznamit se s obecnymi kulturnimi a spolecenskymi zvyklostmi
anormami platnymi v Ceské republice, véetné otdzek viry, nauéit se it
»podle nasich pravidel, sladit je se svymi dosavadnimi Zivotnimi hodno-
tami a normami a vzorci chovani, tzn. ,hledat své misto v novém prostreds,
které je utvdreno odlisnym jazykem, hodnotami, kulturou, oéekdvdnimi apod.”
(Radostn;'f, Titérova, 2011, s. 16). To vie za situace, kdy mnozi zaci s OMJ
pochazeji ze zemf, které ndm jsou kulturné, historicky a/nebo naboZen-
sky velmi vzdalené.
Zorientovat se v systému nové skoly, pochopit zdejsi psand i nepsana
pravidla a ¥idit se jimi (v&etn& pravidel, p#i kterych je nutna souéinnost
rodic¢ti - podepisovani domacich tikolti, omlouvani z vyuky, priprava
svadin do 8koly, placeni ob&dii, nakup preztivek...), tzn. ,Osvojit si kul-
turné podminéné spolecenské normy, které urcuji podobu skolni kazdoden-
nosti“ (Radostny, Titérov4, 2011, s. 16)."
»Ziskat odpovidajici socidlni dovednosti a projit si nesnadnym procesem
socializace v novém jazyce a v novém prostredi“ (Radostny, Titérova, 2011,
s.16), najit své misto v novém kolektivu.
Uéinné se zapojit do vyuky, zvladat uéivo prost¥ednictvim nového ja-
zyka, vyrovnat ,mezery"“ ve vzdélavani zptisobené zménou vzdélavaciho
systému a/nebo dosavadni individualni vzdélavaci trajektorii. Vzdéla-
vaci systémy v zemich, kde Zaci dosud chodili do $koly, mohou byt or-
ganizovany zcela jinak nez u nas - lisit se mtze systém, cile, ale také

11

18

Organizace a podoba $kol a 8koln{ vzdélavani v nékterych zemich, odkud Zaci s OM]J pocha-
zeji (Jak4 je Skola u mé doma, 2018).
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obsahy vzdélavani.’> Nékteré déti navic dosud - a¢ jsou jiz ve Skolnim
véku - viibec nemusely chodit do skoly. Déti tak nejen , bojuji s novym
udivem vyudovanym v novém jazyce, ale ¢asto zaroven musi dohdnét
ucivo, které jejich spoluzaci uz probirali.

- Budovat svou novou osobni identitu, jejiz soucésti je i status Zaka
s OM] vzdélavaného v ¢eské $kole (vice Titérova, 2010).

1.2 Legislativa

Pri Skolni vyuce Cestiny jako druhého jazyka a obecné pfi vzdélavani zakha
s OM]J jsou samozrejmé rozhodujici pedagogicka hlediska. ProtoZe se vSak
pohybujeme v prostredi statem regulovaného, garantovaného a v nepo-
slednf radé financovaného $kolského systému, musime respektovat existu-
jici legislativni rimec. V nasem stru¢ném narysu budeme vychazet ze skol-
ského zdkona a souvisejicich vyhlasek.

Jakmile jsou Zaci s OM]J vzdélavani v ¢eské skole, plati pro né pochopi-
telné veskera obecna skolska legislativni pravidla, pokud neni vyslovné uve-
deno jinak. Tyto ,vyjimky“ nejsou ve Skolském zakoné zachyceny v jedné
samostatné ¢4sti. Ustanoveni tykajici se specifik vzdélavani zakt s OM] jsou
soustfedéna do § 20 Vzdélavani cizinch a osob pobyvajicich dlouhodobé
v zahraniéi a do § 16 Vzdélavani déti, Zakh a studentu se specialnimi
vzdélavacimi potifebami a déti, zaku a studentd nadanych; dalsi jed-
notlivosti jsou pak rozprostteny napti¢ Skolskym zdkonem, napt. v paragra-
fech tykajicich se okolnosti plnéni povinné skolni dochdzky nebo pfijimani
zakl na stredni skoly.

Obcané Evropské unie a jejich rodinni prislusnici maji podle skol-
ského zdkona pristup ke vzdélavani a skolskym sluzbam za stejnych
podminek jako ob&ané Ceské republiky (§ 20). Za ob¢any Evropské unie se
pfitom povaZuji i obéané Svycarské konfederace a obéané smluvnich statt
Smlouvy o Evropském hospodétském prostoru (§ 183 b), tj. ob¢ané Islandu,
Norska a Lichtenstejnska.?

Obcané ostatnich zemi a jejich déti maji stejny pristup k zdkladnimu
vzdélavani (véetné vzdélavani pti vykonu ustavni vychovy a ochranné vy-
chovy) a v dobg, kdy jsou Z4ky zakladni $koly (nebo odpovidajiciho roéniku
stfedni $koly nebo konzervatore), také ke $kolnimu stravovani a k zajmo-

.r

12 Profily vzd&lévacich systémil v riznych zemich, z nichZ poch4zeji Zaci s OMJ (Meta. Meto-
dické a vyukové materialy, iplné dole na strance).

13 Detailni informace o tom, ktefi cizinci se ve $kolském zdkoné povazuji za rodinné prislus-
niky obéanti Evropské unie, a kdo dal$i m4 dle dikce $kolského zdkona stejnd prava a po-
vinnosti jako ob¢ané Evropské unie, ve $kolském zdkoné, v § 183 b.
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vému vzdélavani (ve Skolnich druZinach, kolnich klubech a stfediscich
volného ¢asu) (§ 20).

K predskolnimu, stfednimu, vys$simu odbornému, zakladnimu
uméleckému (v ZUS)* a jazykovému vzdélavani (v jazykovych skoldch)
a ke Skolskym sluzbdm maji ob¢ané neclenskych statd Evropské unie
a jejich déti pristup za stejnych podminek jako obé¢ané Ceské republiky
a Evropské unie, ,,pokud maji prdvo pobytu na tizemi Ceské republiky na dobu
delsi nez 9o dnil, poptipadé pokud jsou osobami oprdvnénymi pobyvat na tizemi
Ceské republiky za ticelem vyzkumu, azylanty, osobami poZivajicimi doplrikové
ochrany, Zadateli o udéleni mezindrodni ochrany nebo osobami pozivajicimi do-
¢asné ochrany“ (kolsky zdkon, § 20; viz téZ zakon ¢&. 326/1999 Sb., o pobytu
cizinct na izemi Ceské republiky).

1.2.1 Povinna dochazka do skoly

Jedna véc je moznost byt vzdélavan v Ceskych Skolach a skolskych zari-
zenich (déle jen $koldch), druh4 véc je povinnost chodit do ¢eské skoly
a vzdélavat se v ni. AZ doneddvna jsme v této souvislosti uvazovali pouze
o povinné dochazce do zdkladni skoly. Nyni se povinna dochazka do skoly
vztahuje i na déti v poslednim roéniku predskolniho vzdélavani.

1.2.1.1  Materskd $kola
Predskolni vzdélavani se uskute¢riuje v mater'ské skole, tj. v matet'ské skole
s celodennim, polodennim ¢i intern4tnim provozem, v lesni materské skole

14 Vice Vyhlaska €. 71/2005 Sh., o zdkladnim uméleckém vzdélavani.

15 Vice Vyhlasgka ¢. 33/2005 Sb., o jazykovych skolach s pravem statni jazykové zkousky a stat-
nich jazykovych zkouskach.

16 ,Skolské zatizeni poskytuje sluzby a vzdéldvdni, které doplriuji nebo podporuji vzdéldvdni ve sko-

ldch nebo s nim primo souviseji, nebo zajistuje iistavni a ochrannou vychovu anebo preventivné vy-
chovnou pé¢i (ddlejen , skolské sluzby). [...] Druhy $kolskjich zafizeni jsou za¥izeni pro dalsi vzdé-
ldvdni pedagogickych pracovnikii, $kolskd poradenskd zarizeni [pedagogicko-psychologické
poradny a specialné pedagogicka centra], Skolskd zafizeni pro zdjmové vzdéldvdni [§kol-
ni druZiny, $kolni kluby a stiediska volného éasu], skolskd iicelovd zatizeni [$kolni hos-
podarstvi, st¥ediska odborného vyuéovani, $kolni knihovny, plavecké skoly...], skol-
skd vychovnd a ubytovaci zarizeni [domovy mladeZe, internaty, $koly v p¥irodé], zafizent
skolniho stravovdni, $kolska zarizeni pro vykon Gstavni vychovy nebo ochranné vychovy
a 8kolsk4 za¥izeni pro preventivné vychovnou pé¢i [diagnostické ustavy, détské domo-
vy, vychovné uistavy, stiediska vychovné péée...]“ (Skolsky zdkon, § 7).
Vice informaci: vyhlaska €. 75/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve $kolach
a Skolskych poradenskych zarizenich, vyhlaska €. 74/2005 Sb., 0 zdjmovém vzdélavani, vy-
hlaska ¢. 108/2005 Sb., o Skolskych vychovnych a ubytovacich zafizenich a Skolskych tce-
lovych zatizenich, vyhl4ska €. 107/2005 Sb., o $kolnim stravovani, zdkon ¢. 109/2002 Sb.,
o vykonu tstavni vychovy nebo ochranné vychovy ve $kolskych zarizenich a o preventiv-
né vychovné péci ve skolskych zatizenich a vyhlasky k tomuto zdkonu.
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nebo v matet'ské skole pri zdravotnickém zarizeni.” V matet'skych skolach
se vzdélavaji déti zpravidla tii az Sestileté; mohou je navstévovat i déti
star$i (neni-li dit& ,télesné nebo dusevné primérené vyspélé”, mohou rodiée po-
zadat o ro¢ni odklad $kolni doch4zky) i déti dvouleté; d&ti mladsi t¥i let viak
nemaji pravni nérok na ptijet{ do matet'ské gkoly ($kolsky zakon, § 34 a 37).
Ackoli 8kolni rok v matef'skych skolach za¢ind 1. za¥1 a zapisy k zahajeni do-
chazky v nasledujicim $kolnim roce probihaji uz v kvétnu, dité maze byt
do materské skoly prijato i v pribéhu $kolniho roku. Ve statnich mater-
skych skolach se ,,od pocdtku skolntho roku, ktery ndsleduje po dni, kdy dité do-
sdhne pdtého roku véku,” poskytuje vzdélavani zdarma (rodi¢e hradi stravné,
popt. nepovinné krouzky, ¢lenstvi v klubu rodi¢ti apod.), u mladsich déti ro-
di¢e hradi dplatu za vzdélavani, tzv. $kolné.*

0d zari 2017 bylo u nés zavedeno povinné predskolni vzdélavani. Tyka
se viech déti - tedy i déti s OMJ -, které pobyvaji na tizemi Ceské repub-
liky déle neZ 9o dnti (3kolsky zakon, § 34a), ,0d pocdtku skolniho roku, ktery
ndsleduje po dni, kdy dité dosahne patého roku véku, do zahdjenti povinné
Skolni dochdzky ditéte“ (Skolsky zakon, § 34). ,,Povinné predskolni vzdéldvdni
md formu pravidelné denni dochdzky v pracovnich dnech”, mimo obdobi $kol-
nich prazdnin, a to po dobu min. éty# hodin denné (3kolsky zakon, § 34a).

Na zadost rodi¢t miZe byt povinné predskolni vzdélavani realizoviano
ijako tzv. domaci vzdélavani, resp. ,individudlni vzdéldvani ditéte bez pra-
videlné denni dochdzky ditéte do mater'ské skoly“ (kolsky zakon, § 34a) nebo
formou vzdélavani v pripravné tridé zakladni skoly. Tyto tridy, které
jsou zrizovany v zdkladnich skolach, ale fidi se rimcovym vzdélavacim
programem pro predskolni vzdélavani, funguji jako jakysi mezistupen mezi
vzdélavanim v matefskych a zdkladnich skolach.> Navstévovat je - na za-
kladé doporuceni pedagogicko-psychologické poradny nebo specidlné pe-
dagogického centra - mohou déti ,,v poslednim roce pred zahdjenim povinné
Skolni dochdzky, u kterych je predpoklad, Ze zatazeni do pripravné tridy vyrovnd
jejich vyvoj, prednostné déti, kterym byl povolen odklad povinné skolni dochdzky*
(8kolsky zékon, § 47).

17 Vice informaci o vzdélavani v matetskych $kolach viz vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o predskol-
nim vzdélavani.

18 Detailni priivodce pro pracovniky matefskych skol cileny na vzdélavani déti s OMJ: Linhar-
tova, Loudova Stralczynsk4 (nedatovano).

19 ,Povinné predskolni vzdéldvdni se vztahuje na stdtni obéany Ceské republiky, kter{ pobyvaji na
tizemi Ceské republiky déle nez 9o dnil, a na obéany jiného clenského stdtu Evropské unie, kterf na
tizem{ Ceské republiky pobjvaji déle nez 9o dnii. Déle se povinné predskolni vzdéldvdni vztahuje
na jiné cizince, ktet{ jsou opravnéni pobjvat na tizemf Ceské republiky trvale nebo prechodné po
dobu delsi neZ 9o dnil, a na ti¢astniky fizeni o udéleni mezindrodni ochrany). Povinné predskolni
vzdéldvdni se nevztahuje na déti s hlubokym mentdlnim postizenim” (8kolsky zékon, § 34a).

20 Vice o ptipravnych tfidach viz vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélavani a nékte-
rych nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky.
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Zda se, ze vzdélavani v pripravnych tfidach, s kapacitou max. 15 déti,
muzZe byt velmi dobrym feSenim pro nékteré déti s OM], zejm. pro ty, které
za¢inaji zit v Ceské republice ve véku okolo Sesti let, tj. v obdobi tésné pred
zahajenim povinné $kolni doch4zky nebo t&sné po jejim zahéjeni (na z4-
kladé tzv. dodate¢ného odkladu $kolni dochazky lze totiZ vyjimecéné do
pripravné tridy zaradit i dité, které uz by mélo zahajit povinnou $kolni do-
chazku).?

1.2.1.2  Zdkladni skola
Povinna skolni dochazka je zalezitosti obdobi vzdélavani v zdkladni skole.
Cit4 devét skolnich roénikd, zadind ,poédtkem skolniho roku, ktery ndsle-
duje po dni, kdy dité dosdhne Sestého roku véku“* a trva ,nejvyse do konce
$kolniho roku, v ném? 2dk dosdhne sedmndctého roku véku* (kolsky zakon,
§ 36). Povinna $kolni doch4zka se tyka vech déti uvedeného véku, které v té
dobé pobyvaji na izemi Ceské republiky déle ne% 9o dni, véetné déti s OMJ.»
Vzdélavani v zakladni 8kole je bezplatné (v&etné uéebnic, u¢ebnich se-
$itd atd.). Rodi¢e hradi pouze stravovani a zajmové vzdélavani, popt. $kolni
zajmové krouzky, clenské poplatky v klubu rodi¢t apod.>

V souvislosti se specifiky vzdélavani zaka s OM]J je duleZité rozliSovat
povinnou $kolni dochazku a dochizku do zakladni §koly. Zatimco po-
vinna $kolni dochazka zaéind nastupem zdka do prvniho ro¢niku zékladni
Skoly a konéi zpravidla na konci devatého roéniku, kazdopadné nejpozdéji
na konci Skolniho roku, ve kterém Zak dovrsil sedmndcti let, dochdzka
do zdkladni $koly mtze byt delsi: mize zacit uz dochazkou do pripravné
tridy, aizak star$i sedmndctilet miZe pokracovat ve vzdélavani v zdkladni
Skole - nenf to v8ak jeho povinnost a stejné tak neni povinnosti skoly ho

21 ,Pokud se u Zdka v prvnim roce plnéni povinné skolni dochdzky projevi nedostate¢nd télesnd nebo
dusevni vyspélost k plnéni povinné skolni dochdzky, miize reditel $koly se souhlasem zdkonného
zdstupce Zdkovi dodatecné v priibéhu prvniho pololeti skolniho roku odlozit zacdtek plnéni povin-
né $kolni dochdzky na ndsledujici skolni rok“ ($kolsky zakon, § 37).

22V pripadé povoleni tzv. odkladu mtze dité povinnou skolni dochazku zah4jit o rok pozdéji.
Nékteré déti naopak mohou povinnou skolni dochdzku zahajit jesté pred dosaZenim Ses-
tého roku véku: ,, Dité, které dosdhne Sestého roku véku v dobé od zdri do konce cervna prislusné-
ho skolniho roku, miiZe byt prijato k plnéni povinné skolni dochdzky jiz v tomto Skolnim roce, je-li
primérené télesné i dusevné vyspélé a pozddd-li o to jeho zdkonny zdstupce” (¥kolsky zakon, § 36).

23 ,Povinnd $kolni dochdzka se vztahuje na stdtni obcany Ceské republiky a na obéany jiného ¢len-
ského stdtu Evropské unie, kteri na tizemi Ceské republiky pobyvaji déle ne? 9o dnil. Déle se povin-
nd skolni dochdzka vztahuje na jiné cizince, kter jsou oprdvnéni pobyvat na tizemi Ceské repub-
liky trvale nebo prechodné po dobu delsi nez 9o dnil, a na ti¢astniky fizeni o udéleni mezindrodni
ochrany“ ($kolsky zékon, § 36).

24 Vice informaci o vzdélavéni v zdkladnich $koléch viz vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim
vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné $kolni dochazky. Detailni pravod-
ce pro pracovniky $kol cileny na vzdélavani déti s OM]J v zdkladnich a stfednich skoldch
viz Radostny, Titérové (2011), stru¢né tipy viz Sindelatova (2011).
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dal vzdélavat. Této moznosti je nékdy vhodné vyuzit pravé u zaka s OM]J,
napf. v pripadé, ze za¢nou zdkladni $kolu navstévovat az ve star$im skol-
nim véku a radi by se jazykové i vécné dostate¢né pripravili na prechod na
stfedni $kolu.

1.2.2 Vyuka CesStiny

1.2.2.1  Podpiirnd opattent ($kolsky zdkon, § 16)

Na zaky s OM] nase skolska legislativa nahlizi jako na zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami: ,ditétem, Zadkem a studentem se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami [...] se rozumi osoba, kter4 k naplnéni svych vzdé-
lavacich moZnosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnoprav-
ném zdkladé s ostatnimi pottebuje poskytnuti podptirnych opatfeni.

Podplirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné Gpravy ve vzdélavani
a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu pro-
stiedi nebo jinym zZivotnim podminkam ditéte, zdka nebo studenta”
(8kolsky zékon, § 16).

Podpiirna opatreni predstavuji Sirokou $kalu moznostf, jak co nejvice in-
dividualizovat organizaci, metody a obsah vzdélavani tak, aby - s respektem
ke specifické osobni situaci - byl co nejvice podporovan rozvoj kazdého zéka.

Je samozrejmé mozné, Ze jeden zak vyuziva podpirnych opatteni ze
dvou ¢i vice davodd, napt. kvali kombinaci svych Zivotnich podminek
a zdravotniho stavu. To se tyka i Zadkt s OM] - i oni mohou mit zrakové po-
stizeni, chronické somatické ¢i psychické onemocnéni, specifické poruchy
ucenf atd. V nékterych pripadech nenf jednoduché provést presvédéivou
diferencidlni diagnostiku - miZe byt napf. obtizné az nemozné rozlisit,
zda ,problémy s Cestinou” maji pri¢inu jen v odlisném materském jazyce
ditéte, nebo se kombinuji s nékterou ze specifickych poruch uceni, s né-
kterou z poruch autistického spektra, s vyvojovou dysfazii (tzn. s jednou
z forem ,naruseni komunika¢nich schopnosti“) nebo s jinymi ,diagnézami”
(srov. Katalog podptrnych opatfeni). Zrovet je dosti pravdépodobné, %e
mnozi{ Zaci s OMJ mohou byt kvtli své nedokonalé vyslovnosti nebo obecné
kvili svym jazykovym kompetencim neodpovidajicim kompetencim vrs-
tevnikd oznacdeni napt. jako ,zaci s narusenim komunikaénich schopnosti®.
V tu chvili pro né mtze byt velmi prospésné prijimat podpirné opattent
v podobé ,logopedické péce”.>s

Vyhodou konceptu podpirnych opatfent je, Ze nis v podstaté nemu-
seji zajimat ,vstupni diagnézy“. Neni pro nas dilezité, zda se jedna o zaka
s OM]J, o zdka s naru$enim komunikaénich schopnosti, o Zdka se specific-
kymi poruchami uceni ¢i s jinou ,diagnézou®. Podstatné pro nas je funkéni

25 Vzdélavanim zaka s OM], ktef'i maji zaroven specifické poruchy uceni, se zabyva publika-
ce Dole%d, L. (2017).
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hledisko, tzn. vybrat pro kazdého Zaka prihodna podptrna opatfeni,
vhodné je zkombinovat mezi sebou a se $kolnim vzdélavacim progra-
mem $koly, jiz zak navstévuje.

Podle organizac¢ni, pedagogické a finan¢ni narocnosti se podptirna
opatreni ¢leni do péti stupiiti a patii mezi né mj. iprava ,organizace, ob-
sahu, hodnoceni, forem a metod vzdéldvdni a skolskych sluzeb,” pouZiti ,speci-
dlnich ucebnic a specidlnich u¢ebnich pomiicek,” Gprava ,podminek prijimdni ke
vzdélavdni a ukoncovdni vzdéldvdni,” Gprava ,,o¢ekdvanych vystupii vzdéldvdni,
[...] vzdélavdni podle individudlniho vzdéldvaciho pldnu, vyuZiti asistenta pe-
dagoga,“ nebo ,dalstho pedagogického pracovnika“ (kolsky zékon, § 16). Pod-
plrné opattenf lze rizné sdruzovat a kombinovat, a to i napri¢ stupni
podptirnych opatfeni. Skoly na jejich realizaci (od 2. stupné vy3e) dosta-
vaji ,tabulkové finance“ pfimo ze statniho rozpoé¢tu, zdkim jsou posky-
tovana zdarma. Pro poskytovani podpirnych opatfeni zarazenych ve dru-
hém ¢i vy$sim stupni je nutné vysetteni zZaka ve Skolském poradenském
zatizeni, tj. v pedagogicko-psychologické poradné, popt. ve specidlné pe-
dagogickém centru.”

Systém poskytovani podplirnych opatfeni pti vzdélavani v matef'skych,
zékladnich, stfednich a vyssich odbornych skolach je popsan ve vyhlasce
¢. 75/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluZeb ve skolach a skolskych
poradenskych zatizenich. Samotna podplrna opatfeni jsou podrobné po-
pséana ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélava-
cimi potfebami a zakd nadanych. Zde jsou Zaci s OM]J oznadovani jako Zaci
s odliSnym kulturnim prostfedim nebo jinymi Zivotnimi podminkami,
ale také jako zaci s nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka ¢i zaci
s neznalosti vyucovaciho jazyka.

Kromé téchto vyhlasek existuje jesté metodickd pomiicka nazvand Ka-
talog podptrnych opatteni, v némz jsou Zaci s OM]J - coby Zaci s ,,pot¥ebou
podpory ve vzdélavani z davodu odlisnych kulturnich a Zivotnich pod-

26 Specidlné pedagogicka centra poskytuji , poradenské sluzby zejména pri vjchové a vzdéld-
vdni Zdkil s mentdlnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim, vadami reci, soubéz-
nym postizenim vice vadami nebo autismem.” Ostatni poradenské sluzby maji na starosti
pedagogicko-psychologické poradny (vyhlégka ¢. 75/2005 Sb., o poskytovani poradenskych
sluZeb ve gkol4ch a Skolskych poradenskych zatizenich). V p¥ipadech, e #4k zaroveti po-
tfebuje poradenské sluzby vice specidlné pedagogickych center a/nebo pedagogiko-

-psychologické poradny, je velmi dilezitd domluva a koordinace ¢innosti vSech zaintere-
sovanych skolskych poradenskych zafizeni. Dle situace je mozné soubézné poskytovani
poradenskych sluzeb vice pracovisti, nebo jejich centralizace do jednoho pracovisté, zpra-
vidla z hlediska poskytovanych sluZeb ,dominantniho“

27 V praxi se 1ze bohuZel setkat i s tim, Ze pracovnici Skolskych poradenskych zarizeni od-
mitaji vySetrit Zdky s OMJ s odiivodnénim, Ze tato agenda nespadd do jejich kompetenci a/
nebo Ze k ni nemaji potiebné vzdélani, metodiku a diagnostické néstroje. Dle vyjad¥eni CSI
se jednd o postup nejen neptipustny, ale dokonce protizakonny.
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minek” - fazeni mezi 74ky se socidlnim znevyhodnénim (Katalog pod-
parnych opatiteni. Socidlni znevyhodnéni. Uvod), tj. zaky, kte¥ jsou znevy-
hodnéni ,pfi svém vzdéldavdni z ditvodu prislusnosti k etnické nebo ndrodnostni
skupiné ¢i specifickému socidlnimu prostredi, zejména je-li znevyhodnéni spojeno
s nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka ve srovndni s ostatnimi Zdaky
tridy, z diivodu pouzivani odlisného jazyka nebo specifické formy vyucova-
cthojazyka v domdcim prostredi 2dka“ (Katalog podptirnych opatteni. Socialni
znevyhodnéni. Definice socidlniho znevyhodnéni, nestrankovéno).

1.2.2.2  Jazykovd priprava ($kolsky zdkon, § 20)

Jedna podmnoZina z4kd s OMJ, konkrétné Z4ci, kte¥i nejsou obéany Ceské

republiky, jsou obéany Evropské unie a zarovei plni povinnou $kolni

dochazku, miZe uz od r. 2004 vyuZit jesté jednu formu vyuky cestiny jako

druhého jazyka, kterd nepatti do podptirnych opatteni pro Zaky se special-
nimi vzdélavacimi potiebami (srov. kap. 1.2.2.1).

Jedné se o tzv. vzdélavani ve t¥idach pro jazykovou pFipravu (3kolsky
zékon, § 20 a vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych
naleZitostech plnéni povinné $kolni dochazky, § 10 a 11). V kazdém kraji by
mélo byt urceno nékolik $kol, které tyto tridy pro jazykovou pfipravu zfizu-
ji.*® Navstévovat je maji zakonné pravo zaci-ob¢ané Evropské unie, ktef{ ak-
tualné nastoupili do jakékoli zdkladni $koly v daném kraji. Kapacita téchto
trid je jeden aZ deset zakl a kazdy zak se zde miiZe bezplatné vzdélavat po
dobu max. Sesti mésict, pri¢emz by béhem tohoto obdobi mél absolvovat
vyuku v objemu min. 70 vyucovacich hodin. Obsah vyuky je ,urcen olekdva-
nymi vystupy vzdéldvactho oboru Cizi jazyk stanoveného Rimcovym vzdéldvacim
programem pro zdkladni vzdéldvdni“ a na konci zak ziskava osvédceni o ,,ab-
solvovdnijazykové pripravy“ (vyhldska &. 48/2005 Sh., o zadkladnim vzdélavani
a nékterych néleZitostech plnéni povinné $kolni dochézky, § 11).

Vzdélavani ve tfidach pro jazykovou pripravu mize vyuZit jen ¢ast zaka
s OM]J (viz $kolsky zakon). Navic je &asto realizovéno ne zcela vyhovujicim
zplisobem (pro zaky s OM] je napt. naroéné absolvovat vyuku ve t¥id4ch pro
jazykovou pripravu odpoledne poté, co jsou unaveni z dopoledniho vyuco-
vani ve své kmenové zdkladni Skole; nemluvé o éasté nutnosti zdlouhavého
dojizdéni, navic v novém prostredi, kde se zatim obtiZné orientuji; hojné
jsou i problémy s financovanim a s nesystemati¢nosti realizace této vyuky
ze strany krajskych uradd; srov. CSI (2015).

Poté, co v r. 2016 zacala platit sou¢asna podoba vzdélavani zakl se spe-
cidlnimi vzdé&lavacimi potiebami (srov. kap. 1.2.2.1), objevilo se mnoho
raznych, ¢éasto protichidnych vykladd, jak v pripadé vyuky Cestiny jako

28 Aktuélni seznam téchto skol viz Meta. Seznam $kol poskytujicich bezplatnou jazykovou
pripravu.
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druhého jazyka u zakd s OMJ postupovat. Objevil se mezi nimi i ndzor, Ze

neni mozny soubéh vzdélavani ve tfidach pro jazykovou pripravu podle § 20

Skolského zdkona a vyuzivani takto orientovanych podpurnych opatreni

podle § 16 skolského zdkona nebo dokonce, Ze zdkiim s OM] vyuka CeStiny

jako druhého jazyka dle § 16 $kolského zdkona nemtize byt poskytovana va-
bec. Jak ministerstvo Skolstvi, tak Cesk4 $koln{ inspekce vak viechny tyto

vyklady oznacily jako mylné a nepravdivé.

1.2.3 Ostatni vyuka
V kap. 1.1jsme nastinili, v jak sloZité situaci se ocitaji zaci s OM]J v okamzZiku,
kdy se zacinaji vzdélavat v ceské skole. Situaci ovSem bohuzel ¢asto kom-
plikuji pfimo i jednotlivé skoly. Ve vétsiné pripadt nastésti nejde o zadné
védomé ,hazeni klackd pod nohy“,* presto pristup a jedndni nékterych
$kol mtize zdsadnim zptisobem negativné ovlivnit nejen pribéh a vysledky
vzdélavani, ale i celkovy Zivot Zaka s OM]J.

Souhrou raznych historickych vlivl v drtivé vétsiné ceskych kol pre-
vlad4 tzv. transmisivni pristup ke vzdélavani. Zakladem tohoto - i rodi-
¢ovskou a Sirokou laickou verejnosti masivné podporovaného konceptu - je
presvédéeni (Kritické myslent), Ze:

1. ,,Dité nevi (neumi) a do skoly prichdzi, aby se vie naucilo, uéitel vi (umi)
a do skoly prichdzi, aby vse naucil toho, kdo nic nevi®.

2. Ulohou skoly je predat zikéim znalosti a védomosti, hlavni tsili $koly
by se mélo sousttedit na kognitivni rozvoj zakd; dovednosti (véetné ma-
nuélnich), umélecky rozvoj, rozvoj socidlnich kompetenci, psychicky
rozvoj atd. do $koly nepatti, popt. jde o méné podstatny doplnék vyuky.

3. ,Inteligence je prazdnd nadoba, kterd se postupné naplriuje kladenim
poznatkii na sebe.“

4. Déti ve tridé tvori vice méné homogenni skupinu (alespoti co se

,udiva“ tyka) - pokud se nékdo vymyka, mél by navstévovat jinou t¥idu/
gkolu, popt. by se mu mélo v ramci tfidy dostavat ,specidlni podpory®,
nejlépe prostrednictvim ,specialisty.”

5. Skolni tspéchy a netispéchy kazdého zika se odvijeji zejm. od jeho
osobni angazovanosti, dile nad4ni a pfip. rodinného zazemi.

Pro zaky s OM] to v praxi znamena, Ze mnozi pedagogové jsou presvédceni,

Ze je tteba, aby dité co nejrychleji odstranilo své odlisnosti, tzn. aby se co

nejrychleji naucilo dobte Cesky, ,,aby se ndsledné mohlo stdt platnou sou-

¢dsti skupiny a pFidat se k hlavnimu proudu” (Linhartové, Loudov4 Stral-
czynska, nedatovéno, nestrdnkovano).

29 Zaalarmujici povaZujeme zjisténi CSI (2015), Ze inspektoti se béhem inspekéni ¢innosti se-
tkali s ,,nezanedbatelnym podilem $kol”, ,jejichz pedagogové maji vii¢i Zdkiim s odlisnym mater-
skym jazykem a jejich zdkonnym zdstupciim predsudky.”
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Nezpochybriujeme, Ze v ojedinélych pripadech mohou déti s OM]J za ta-
kovych podminek ve $kole nakonec dobfe prosperovat. Obecné takovy pri-
stup ale nepovazujeme za vhodny. Podle naseho presvédéent je pro viechny
déti, véetné déti s OMJ, mnohem vhodnéjsi, efektivnéjsi, uzite¢néjsi a pro-
spésnéjsi vzdélavani konstruktivni, které - s trochou nadsazky - vychézi
z predpokladii otocenych oproti transmisivnimu vzdélavani o 180°.3°

Transmisivni a konstruktivni pfistup predstavuji opravdu naprosto
odli$né pohledy na cile, obsahy a organizaci vzdélavani. A tak prestoze je
koncept konstruktivniho vzdélavani hlavni (i kdy% spie implicitné vyja-
ditovanou) myslenkovou osou sou¢asného pojeti rdmcovych vzdélavacich
programd, jimz se ridi veskeré preprimarn{, primarni, sekundarni i vyssi
odborné vzdélavani v Ceské republice, zména pedagogického, ale i celospo-
le¢enského paradigmatu - podminénd zménou v mysleni - probiha velmi
pozvolna a ztézka. Nikomu ale nic nebran{ aplikovat koncept konstruktiv-
nfho vzdélavani ve své vlastni pedagogické praxi, véetné pedagogické praxe
zahrnujici vzdélavani 24k s OMJ.

Prvnim predpokladem tGspésného konstruktivniho vzdélavani je zbavit
se iluzorn{ a naivni predstavy, Ze mizeme Zaky sdruzovat do homogennich
skupin. Zddna vzdélavaci skupina nebo t¥ida nikdy homogenni nebyla,
neni a nebude. Z4ci mohou mit maximalné spoleény jeden & nékolik ryst,
napt. vék nebo skute¢nost, ze neumi ¢esky. V nekoneéném mnozstvi dalsich
charakteristik se vSak navzajem lisf, zhusta velmi zdsadné. Tato zména po-
hledu je velmi osvobozujici - nemusime se uz snazit , pristupovat ke vSem
stejné”, ,sjednotit cile vyuky“ atd. Nasi ohromnou vyhodou je, Ze diky velice
flexibilnimu systému ramcovych a skolnich vzdélavacich programt* a pod-

30 ,Podle Tonucciho (1994) je konstruktivni $kola ta, kde dité vi a pFichdzi do skoly, aby premys-
lelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo, prohlubovalo, obohatilo a rozvinulo - a to
ve skupiné, ucitel zajistuje, aby kazdy Zak mohl dosdhnout co nejvyssi mozné iirovné
(kognitivni, socidlni, operaéni) za ii¢asti a prispéni viech, a inteligence je uréitd oblast,
kterd se modifikuje a obohacuje rekonstruovdnim. Konstruktivistické pojeti vjuky znamend
zejména vnitni motivaci Zdka k uceni, aktivni konstruovdni poznatkii Zdkem, uceni s myslenim,
uvédomovdni si myslenkovych a ucebnich procestl, individualizaci a diferenciaci ve vyuce, soci-
dlnt kontext ucent - interakci a kooperaci. V konstruktivistickém pojeti vjuky se méni role ucitele,
ktery se stdvd garantem metody, ne garantem pravdy. Utitel se stdvd facilitdtorem Zdkova ucent,
pomdhd mu hledat efektivni cesty k ucent, mj. vyuzivdanim $kdly aktiviza¢nich vyuéovacich me-
tod, aktivizujicich hlavné myslenkové procesy Zdka, a kooperativnich strategif vyuky* (Kritic-
ké mysleni). Konstruktivistickou podstatu maji také tzv. alternativni pedagogické sméry,
napt. Montessori pedagogika, Waldorfska pedagogika, program Step by Step - Za¢it spolu
(srov. napt. Alternativni skoly), ale i pedagogika prof. Hejného (Hejného metoda) aj.

31 VSechny ramcové vzdélavaci programy jsou pf{stupné na webu RVP (RVP. Rdmcové vzd&l4-
vaci programy). Skolni vzdélavaci program si pak na zakladé rimcového vzdélavaciho pro-
gramu vytvai{ ka%d4 gkola ,sobé na miru“ ($kolsky zékon, § 3).
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purnych opatfeni miZeme ke kazdému Zaku pristupovat opravdu zcela uni-
kétné, individualizované.

Z4ci s OM]J maji neskute¢né pestré sociokulturni zazemi. U zakd prised-
8ich z jazykové, geograficky, kulturné, politicky, ndbozensky ¢i historicky
vzdalenych oblasti pedagogové vétsinou alesponi tusi, Ze je tfeba tyto socio-
kulturni koteny brét v potaz. Nasledujici kazuistiky (Kazuistika 8 a Kazuis-
tika 9) ukazuji, Ze je na tuto skuteénost nutné myslet i u 2akd, u kterych by
nds to moznd ani nenapadlo.

Dva bratfi se rozhodli i se svymi rodinami opustit Slovensko a prestéhovat se do
Ceské republiky. Postavili si sousedici domky v nové vznikajici vilové étvrti u Prahy.
Rodiny jsou velmi soudrzné, v podstaté kazdy sen se stykajti, vsichni spolu komu-
nikuji vylucné slovensky. Rodice peclivé sleduji slovenskd tisténd i audiovizudlni
média. Vsechny déti zacaly postupné navstévovat ceské materské a zdkladni sko-
ly. Mimo domov mluvi ¢esky, doma pouze slovensky. Skolou povinné déti uméji ve
slovenstiné i ¢ist, ale protoZe neprosly Skolni vjukou slovenstiny, psani se radéji
vyhybaj.

Ve skole déti prospivaji bez problémil. Obcas ale v Ceské komunikaci pouZiji
slovenské slovo. Zdroveri se mezi sebou ve skole bavi slovensky. S ostatnimi détmi
a s ucitelkami Cesky. Utitelky na to reaguji tak, Ze po rodicich poZadujt, aby vSichni
doma mluvili cesky. Neuvédomuyji si, Ze by tak rodice svym détem - co se Cestiny
tykd - byli silné pokrivenymi jazykovymi a komunikacnimi vzory, ale hlavné, Ze
nejde o to vykorenit déti z jejich jazyka a kultury a zménit je na vylucné uzivatele
Eestiny, nybr o dosaZeni stavu co nejfunkéngjsi bilingvdlnosti (slovenstina a Cesti-
na) a bikulturnosti (slovenskd kultura a ceskd kultura)® a Ze ,.jen ochota udr¥o-
vat svou vlastn{ identitu a charakteristiky a zaroveri kontakt s $irsi vefejnos-
ti mtiZe vést k ispé¥né integraci” (Radostny, Titérovd, 2011).

Kazuistika 8

Ceskoslovenskd rodina Zije v Cechdch. Otec pochdzi ze Slovenska, doma pouzivd
vyhradné slovenstinu. Matka a déti (8 a 13 let) Cestinu. PFi spole¢né komunikaci
mluvi kazdy ,,svym jazykem®, bez problémil rozuméji druhému jazyku. Vsichni sle-
duji ¢eskd i slovenskd audiovizudlIni média. V domdci knihovné maji ceské i sloven-
ské knihy, véetné mnoha détskych. Vsichni plynule ¢tou v Cestiné i ve slovensting,
v psaném projevu ve slovenstiné si déti nejsou jisté. Rodina je v castém osobnim
a telefonickém kontaktu s rodinou na Slovensku (prarodice, bratranci, sesteni-
ce...). Na Slovensku matka a déti také mluvi Cesky. V pfipadé potieby viak umi
tvorit promluvy i ve slovensting. Obé déti maji Ceské i slovenské obcanstvi.

32 K riznym podobdm bilingvismu a bikulturalismu vice napt. Hudakova (2001).

28 CESTINA JAKO DRUHY JAZYK



S komunikaci v ¢estiné ve skole nemély déti nikdy zdsadni problémy. V pred-
Skolnim a mladsim skolnim véku se u nich vsak obcas, i kdy? zridka, vyskytly in-
terference ze slovenstiny, napt.: gulomet (misto ceského kulomet), drahsi (misto
Ceského drazsi), pekny Pati¥ (ze slovenského pekny Pariz, misto ceského p&knd
Pari?), prehlidka (ze slovenského prehliadka, misto éeského prohlidka), poznat
(ze slovenského poznat, misto ceského zndt), zaspat (ze slovenského zaspat, mis-
to Ceského usnout), stietnuti (ze slovenského stretnutie, misto ceského setkani),
pivnice (ze slovenského pivnica, misto eského sklep), lyzarské palicky (ze slo-
venského lyZiarske palicky, misto ceského lyZarské hiilky), bramborové plac-
ky (ze slovenského bramborové placky, misto ceského brambordky). Obé déti
za tyto ,jazykové chyby“ ucitelé zesmésriovali a ,trestali” zhorSenou zndmkou pri
klasifikaci. Obé déti to velmi téZce nesly.

Kazuistika 9

7 vz

Stejné jako si musi Zaci s OM]J postupné osvojit jisté sociokulturni kompe-
tence vaZici se k eskému prostiredi a ke komunikaci v éetiné (viz kap. 2.5),
méli by si v8ichni pedagogové byt védomi toho, Ze do chovani a jednani déti
s OMJ v ¢eské Skole se mohou vyrazné promitat sociokulturni zvyk-
losti prostredi, z néhoz déti pochazeji. To se mize projevovat napt. pozd-
nimi p¥ichody do $koly (vlivem jiného pojiméni ¢asu u nds a v ptivodnim
prostedi 4kt nebo kviili nezkuSenosti s organizaci presunt 24kt do $koly),
ale také ¢etnymi absencemi (protoZe rodi¢e déti do $koly nechtéji posilat, at
uz ze strachu, nebo protoZe je to pro né nezvyklé a nedtlezité - zejm. u di-
vek). Déti ale mohou nezvykle reagovat i na fakt, Ze u nés nejsou oddélené
divéi a chlapecké tfidy, na to, jak velké/malé jsou u nés skolni kolektivy/
tridy, jak je u nas organizovano vyucovani, co se zaci u¢ia co a jak se hodnoti.

Nékdy se Zaci mohou ve $kole nevhodné projevovat proto, Ze to, co po
nich pozaduje §kola, mtize byt v nesouladu s tim, co od nich o¢ekavaji rodice.
V neposledni fadé je dulezité vzpomenout, Ze déti vyznavaji rizna nébo-
Zenstvi a s tim je spojeno dodrzovani mnohych zvyku a slaveni svatkl a Ze
v rliznych zemich existuji rizna pravidla pro neverbalni chovani (dotyky,
pohledy u¢i, mimiku, gesta, vzdalenost komunika¢nich partnert a jejich
postoje téla). Jeden konkrétni priklad na konec: ,Casto nemd-li rodina otce,
byvd hlavou rodiny nejstarsi syn, byt nezletily. Ten nechdpe, proc¢ by mu napriklad
méla omluvenku podepsat maminka“ (Kubi¢kova, nedatovéno).»

Jak zjistila CSI (2015), ,vzdéldvdni 2dkii s odlisnym materskym jazykem je
ve Skoldch feseno teprve s prichodem téchto zdkii“. To je pritom v prikrém roz-

33 Vice: Kubi¢kova (nedatovano), CzechKid, Mollikova (2011), Sindelafova, Skodové (2013a)
a Sindelatova, Skodova (2013 b).
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poru s faktem, Ze $kola miZe dobre vzdélavat zaky s OM] pouze tehdy, je-li
na tento kol pfedem pattiéné koncep¢né a odborné pripravena. Veskeré
vzdélavani probiha na zdkladé souhry skolnich vzdélavacich programi
a podpurnych opatteni, kterd reaguji na individualni potteby zak se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami, jeZ se vymykaji mechanismtim obsazenym
ve Skolnim vzdélavacim programu konkrétni skoly. Proto jeden a tentyz
zak na jedné skole muiZe ispésné studovat bez vyuZiti podptirnych opat-
Teni, zcela podle $kolniho vzdélavaciho programu, a na jiné $kole je nutno
$koln{ vzd&lavaci program doplnit o jistd podpiirna opatfeni (podrobnéji
Hudékov4, 2018).

Jiz dnes v nékterych skolach tvori Zaci s OM]J ¢tvrtinu ¢i dokonce vyssi
podil vSech zakd (ptiklad skoly, kde je vice neZ 40 % zakd-cizincti Hum-
pové, 2018). Predpoklad4 se, Ze v blizké budoucnosti bude vzécnosti najit
gkolu, jiz zaci s OM] nenavstévuji. Proto je s vyhodou zafadit do skolniho
vzdélavaciho programu také kapitolu, v niz jsou dostate¢né podrobné
a konkrétné popsany postupy uzivané ve §kole pri vzdélavani zaka
s OM]J. Pripadné miZe mit $kola dva $kolnf vzdélavaci programy: vedle

»Svého tradi¢niho” také skolni vzdélavaci program pro zaky s OMJ, podle
kterého se zaci mohou vzdélavat po celou dobu dochazky do $koly nebo po
jeji &ast (napt. po dobu adaptace na ¢eské prostiedi, ¢edtinu a dochazku do
Ceské gkoly).

Ve $kolnim vzdélavacim programu by mély byt také nélezité popsany cile,
organizace a napli ¢innosti §kolniho poradenského pracovisté. To by sice
mélo byt ustaveno v kazdé skole (viz vyhldska €. 75/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluZeb ve $kol4ch a $kolskych poradenskych zatizenich), ale
mnohdy se tak nedé&je nebo je jeho zi{zeni ¢isté formalni. Skolni poraden-
ské pracovisté je pritom velice dilezitou soucasti $koly, jeho vyznam stoupa
piimo timérné velikosti $koly. Skolni poradenské pracovisté je nepostrada-
telné v koordinaci ¢innosti reagujicich na individualni vzdélavaci potfeby
jednotlivych z4kl: jde o jakousi spojku mezi §kolskymi poradenskymi
zarizenimi a dal§imi odbornymi pracovisti pisobicimi vné skoly
a skolou, navic sdruzenou s jakousi centralou propojujici ¢innost jed-
notlivych pedagogi $koly a ,,poradenskych pracovniki® uvnitf skoly.
Mezi pracovniky $kolniho poradenského pracovisté patti nejen obvykli vy-
chovni poradci a metodici prevence, ale také skolnf psychologové a skoln{
specialni pedagogové a mohou sem patrit napriklad i vyucujici ¢estiny
jako druhého jazyka ¢i koordinatori vzdélavani zaka s OMJ.

Nyni se jesté kratce zastavime u individualniho vzdélavaciho planu
zéka a planu pedagogické podpory zdka, tj. u podptrnych opatfeni popsa-
nych ve $kolském zakoné (§ 16 a § 18) a ve vyhlasce &. 27/2016 Sh., o vzdél4-
vani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Zdk nadanych. Zatimco
plan pedagogické podpory je vlastné vnitfnim dokumentem $koly a uziva se
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u prvniho stupné podplirnych opatfeni, k vypracovani individualniho vzdé-
lavaciho planu, ktery je zarazen k podpirnym opatfenim 2. aZ 5. stupné, je
nutné vyjadreni skolského poradenského zarizeni a ridi se jistymi formal-
nimi pravidly3+

Oba plany vsak maji shodny tcel, a proto o nich pojednadvame spole¢né.
Jde o pracovni, Zivé dokumenty, ve kterych by mélo byt naprosto jasné, kon-
krétné a s dostatecnou mirou detailnosti popsiano, jaky je vychozi stav
ve viech oblastech, na kterych ndm zaleZ{ (to mohou byt jednotlivé $kolni
predmeéty, ale i znalost Cestiny, sociokulturni kompetence, celkova adaptace
na Skolni prosttedi, priprava do $koly, zapojeni rodi¢t do béZnych ,rodicov-
skych povinnosti Z4ka“ aj.), jakého stavu v téchto oblastech chceme do-
sahnout a v jakém ¢asovém horizontu, jakym zptisobem toho chceme do-
séhnout (jak bude organizovano vzd&lavani Z4ka, jaké vyuZijeme podprna
opatieni, jaké pouZijeme metody, jak budeme #4ka hodnotit...), kdo co bude
vykonavat, kdo bude za co zodpovédny, kdo bude plnéni planu koordi-
novat (miiZe to byt t¥{dni uéitel, ucitel estiny jako druhého jazyka nebo
kdokoli jiny, kdo k tomu ma potfebné kompetence a povéreni reditele skoly;
velmi se osvédcuje, kdyz je to pravé pracovnik skolnfho poradenského pra-
covisté) a kdy, kdo a jakym zplisobem bude pldn pravidelné vyhodnocovat,
kontrolovat, revidovat ¢i vytvaret plan dalsi. Na sestaveni planu by méli
participovat vSichni zainteresovani pedagogové a pracovnici Sskolniho
poradenského pracovisté, pracovnici $kolského poradenského zarizeni,
rodice, a pokud je to mozné, tak i zak samotny. Pokud je plan realny, pro
vSechny smysluplny a neni vniman jako ,zbyte¢na nutna formalita®, stava se
velice uzite¢nym a praktickym pomocnikem a vSem ztG¢astnénym poskytuje
oporu a jistotu zfetelné vymezenych hranic a ,,pravidel hry“?

34 Zéci s OMJ mohou mit nékdy v éeské Skole obtiZe také se zvldddnim predméth Cizf jazyk
a Dalsi cizi jazyk, protoze se dosud ucili jiné cizi jazyky, nebo v nich doséhli jinych kompe-
tenci, nez jsou po nich nyni pozadovany. Proto ,vzdéldvaci obsah vzdéldvacich oborti Cizi jazyk
a Dalsi cizijazyk je mozné nahradit v nejlepsim zdjmu zdka s priznanymi podptirnymi opattenimi
od tfettho stupné dle § 16 odst. 2 pism. b) jinym vzdéldvacim obsahem v rémci IVP. Vzd&ldvaci ob-
sah vzdéldvaciho oboru Dalsi cizi jazyk je mozné nahradit v nejlepsim zdjmu Zdka-cizince vzdéld-
vacim obsahem vzdéldvactho oboru Cizi jazyk“ (RVP ZV, 2017, s. 143).

35 ,Pldn je vhodné vytvorit pro urcité casové obdobi, tfeba vZdy pro ndsledujici 2 mésice. Po uply-
nuti této doby se na zdkladé vyhodnoceni napldnuje dalsi ¢asové obdobi. Prvni pldn se pfipravu-
je na dobu po ukoncent adaptace ditéte, co? zpravidla byvd 1 mésic po ndstupu ditéte do MS. Dél-
ka adaptacniho procesu se vsak u jednotlivych déti lisi, z toho je vhodné vychdzet. IndividudIni
vzdéldvaci pldn pro dité vychdzi z tfidniho pldnovdni. Tento materidl pak uciteli zdroveri uleh¢i
prdci a poslouzi jako podklad, kterého se bude moci drzet. Pldn miiZe poslouZit i dal$im aktérim
ve vzdéldvdni ditéte, napr. pokud dité navstévuje mimo MS kurzy Cestiny pro cizince jako piipra-
vuna vstup do ZS. Zcela idedlni by bylo ziskat od rodiéti informace o obsahu takovyjich kurzii, aby
bylo mozné je v IVP zohlednit” (Linhartova, Loudova Stralczynska, nedatovano, nestranko-
vano).
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2. Vyucovani cestiny jako druhého jazyka

2.1 Cestina jako prvni a jako druhy jazyk: Odlisna vychodiska,
procesy, metody a cile

AC to tak na prvni pohled nemusi vypadat, ,bézna vyuka Cestiny®, jak ji
zname my jako rodilf mluvéi, a vjuka cestiny jako druhého jazyka predsta-
vuji dva naprosto rozdilné fenomény. Zcela rozdilna jsou vychodiska vyuky,
procesy, za kterych nabyvani jazykovych kompetenci probiha, metody, které
se pri vyuce aplikuji, a samozfejmé i cile vyuky. Zasadni rozdily identifiku-
jeme taktéz mezi uéenim se jazyku a osvojovanim si jazyka. I kdyz v né-
kterych kontextech jsou v odborné literature tyto dva terminy uzivany syno-
nymné, jin{ autofi mezi nimi rozliguji. Dle Sebesty a kol. (2017) je osvojovani
jazyka proces nevédomého a nezdmérného zaZivani pravidel jazyka (zvuko-
vych, gramatickych, slovotvornych, spole¢enskokulturnich aj.), ke kterému
u ¢lovéka dochézi pri konfrontaci se srozumitelnymi jazykovymi vstupy - né-
které prace pritom proces osvojovani jazyka spojuji pouze s prvnim jazykem,
nékteré i s jazykem druhym; oproti tomu uceni se jazyku byva chdpano jako
cileny, védomy, 'izeny a zhusta institucionalizovany proces studia jazyka.

V okamziku, kdy dité, jehoz matef'skym jazykem je ¢estina, zahajuje vzde-
lavani v zdkladni Skole, m4 jiZ osvojenou mluvenou ¢estinu, bez problémt
se domluvi v riznych situacich, vysoké kompetence ma ve vSech jazyko-
vych rovinach (foneticko—fonologické, lexikélni, morfologicko-syntaktické,
textové-promluvové i pragmalingvistické) a ¢estina je pro néj ,ndstrojem zis-
kdvdni vétsiny informaci, ale i pfedmétem pozndvdni“ (RVP ZV, 2017, 5. 16).

V ramcovém vzdéldvacim programu pro zdkladnf vzdélavani ma vzdé-
lavaci obor Cesky jazyk a literatura , komplexni charakter, ale pro prehlednost
je rozdélen do tr1 slozek: Komunikacni a slohové vychovy, Jazykové vychovy
a Literdrni vychovy. Ve vjuce se vsak vzdéldvaci obsah jednotlivych slozek vzd-
jemné prolind“ (RVP ZV, 2017, s. 16).3¢

Pro predstavu, jaké jsou cile vzdélavani zaki-rodilych mluvéich v ¢es-
kém jazyce a literatufe v zdkladnim vzdélavani, prindsime v nasledujici ta-
bulce (Tabulka 1) p¥ehled tzv. oéek4vanych vystupd, jichZ by méli viichni
z4ci dosdhnout na konci 3. roéniku, na konci s. roéniku a na konci 9. roéniku

zakladni koly.

36 Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je spolu se vzdélavacimi obory Cizi jazyk a Dalsi iz
jazyk soulasti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace (RVP ZV, 2017).
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i3. roéni

Na konci 1. obdobi 1. stupné, tj. na konc

)

avazne

z

(vystupy jsou pouze doporuéené, nikoli z

Komunikaéni a slohova Jazykova Literarni
vychova vychova vychova
plynule ¢te rozlisuje zvukovou Cte a predndsi zpaméti
s porozuménim texty a grafickou podobu ve vhodném frazovan{

priméreného rozsahu

a narocnosti;

porozumi pisemnym
nebo mluvenym
pokyniim priméfené
sloZitosti;

respektuje zdkladni
komunika¢ni pravidla

v rozhovoru;

peclivé vyslovuje,
opravuje sVvou nespravnou
nebo nedbalou vyslovnost;
v kratkych mluvenych
projevech spravné dycha
a voli vhodné tempo redi;
voli vhodné verbalni
inonverbélni prostredky
fe¢i v béZnych skolnich

i mimos8kolnich situacich;
na zakladé vlastnich
zazitkd tvori kratky
mluveny projev;

zvlada zdkladni
hygienické navyky
spojené se psanim;

piSe spravné tvary
pismen a éislic, spravné
spojuje pismena
islabiky;

kontroluje vlastni
pisemny projev;

pise vécné i formalné
spravné jednoducha
sdéleni;

sefadi ilustrace podle
déjové posloupnosti

a vypravi podle nich
jednoduchy pribéh

slova, ¢leni slova na
hlasky, odlisuje dlouhé

a krétké samohlésky;
porovnava vyznamy
slov, zvlasté slova
opa¢ného vyznamu a slova
vyznamem soufadni,
nadrazend a podfazens,
vyhled4 v textu slova
pribuzna;

porovnava a tridi slova
podle zobecnéného
vyznamu - déj, véc,
okolnost, vlastnost;
rozli$uje slovni druhy

v zékladnim tvaru;

uziva v mluveném projevu
spravné gramatické
tvary podstatnych jmen,
pridavnych jmen a sloves;
spojuje véty do
jednodussich souvéti
vhodnymi spojkami

a jinymi spojovacimi
vyrazy;

rozli$uje v textu druhy
vét podle postoje
mluvéiho a k jejich
vytvoreni voli vhodné
jazykové i zvukové
prostredky;

oduvodiiuje a pise
spravné: i/y po tvrdych
a mékkych souhlaskach
ipo obojetnych
souhlaskach ve
vyjmenovanych slovech;
dé, té, né, 0/, bé, pé, vé,
mé - mimo morfologicky
Sev, velka pismena na
zacatku véty a v typickych
pfipadech vlastnich jmen
osob, zvitat a mistnich
pojmenovani

a tempu literdrni texty
primérené véku;
vyjadfuje své pocity

z pre¢teného textu;
rozliSuje vyjadfovani
v préze a ve versich,
odli$uje pohadku od
ostatnich vypravéni;
pracuje tvorivé

s literdrnim textem podle
pokynii ucitele a podle
svych schopnosti
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é)

avazne

iku (vystupy jsou z4

. roéni

Na konci 1. stupné, tj. na konci s

Komunikaéni a slohova Jazykova Literarni
vychova vychova vychova
Cte s porozuménim porovnava vyznamy vyjadfuje své dojmy

primérené niroc¢né texty
potichu i nahlas;
rozliSuje podstatné

a okrajové informace

v textu vhodném pro dany
vék, podstatné informace
zaznamenava;

posuzuje uplnost &i
netplnost jednoduchého
sdéleni;

reprodukuje obsah
primérené slozitého
sdélen{ a zapamatuje si

z néj podstatnd fakta;
vede spravné dialog,
telefonicky rozhovor,
zanecha vzkaz na
zaznamniku;
rozpozndvéa manipulativni
komunikaci v reklamé;
voli néleZitou intonaci,
ptizvuk, pauzy

a tempo podle svého
komunikaéniho zdméru;
rozliSuje spisovnou
anespisovnou
vyslovnost a vhodné ji
uziva podle komunikaéni
situace;

piSe spravné po strance
obsahové i formalni
jednoduché komunikaéni
Zanry;

sestavi osnovu vypravéni
anajejim zdkladé
vytvari kratky mluveny
nebo pisemny projev

s dodrzenim ¢asové
posloupnosti

slov, zvlasté slova
stejného nebo podobného
vyznamu a slova
vicevyznamova;

rozlisuje ve slové kofen,
¢ast priponovou,
predponovou

a koncovku;

urcuje slovni druhy
plnovyznamovych slov

a vyuziva je v gramaticky
spravnych tvarech ve
svém mluveném projevu;
rozliSuje slova spisovna
ajejich nespisovné
tvary;

vyhledavé zdkladni
skladebni dvojici

a v netplné zdkladni
skladebni dvojici oznacuje
zaklad véty;

odliuje vétu jednoduchou
a souvéti, vhodné zméni
vétu jednoduchou

v souvéti;

uziva vhodnych
spojovacich vyrazi,
podle potfeby projevu je
obmériuje;

pisSe spravné i/y ve
slovech po obojetnych
souhlaskach;

zvlada zakladni
priklady syntaktického
pravopisu

z Cetby a zaznamenava je
volné reprodukuje text
podle svych schopnosti,
tvori vlastni literarni
text na dané téma;
rozlisuje rtizné

typy uméleckych

a neuméleckych textw;
ptijednoduchém rozboru
literdrnich textd pouziva
elementarni literarni

pojmy
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Komunikaéni a slohova
vychova

Jazykova
vychova

Literarni
vychova

)

avazne

iku (vystupy jsou z4

i9. roén

Na konci 2. stupné, tj. na konc

odlisuje ve ¢teném nebo
slySeném textu fakta od
nazoru a hodnoceni, ové-
fuje fakta pomoci otdzek
nebo porovnivanim s do-
stupnymi informaénimi
zdroji;

rozli$uje subjektivni a ob-
jektivni sdéleni a komu-
nika¢ni zamér partnera
v hovoru;

rozpozndva manipulativ-
ni komunikaci v masmédi-
ich a zaujim4 k ni kritic-
ky postoj;

dorozumiva se kultivo-
vané, vystizné, jazykovy-
mi prosttedky vhodnymi
pro danou komunikaéni
situaci;

odlisuje spisovny a ne-
spisovny projev a vhod-
né uzivd spisovné jazyko-
vé prostiedky vzhledem ke
svému komunikaénimu za-
méru;

v mluveném projevu pri-
praveném i improvizova-
ném vhodné uzivé ver-
balnich, nonverbalnich

i paralingvalnich pro-
stredka reéi;

zapojuje se do diskuse, Fidi
ji a vyuzivé zasad komuni-
kace a pravidel dialogu;
vyuziva zdklady studij-
niho éteni - vyhleda kli-
¢ovd slova, formuluje hlav-
ni my$lenky textu, vytvori
otazky a struéné poznamky,
vypisky nebo vytah z pre-
¢teného textu; samostatné
pripravi a s oporou o text
prednese referat;

spisovné vyslovuje ¢eska
a bézné uzivana cizi slova;
rozliSuje a priklady v textu
dokladé nejdalezitéjsi
zplsoby obohacovani
slovni zasoby a zasady
tvorteni ceskych slov,
rozpoznava prenesena
pojmenovani, zvl4sté ve
frazémech;

samostatné pracuje

s Pravidly ¢eského
pravopisu, se Slovnikem
spisovné ceStiny

a s dal$imi slovniky

a priruckami;

spravné tridi slovni
druhy, tvori spisovné
tvary slov a védomé

jich pouziva ve vhodné
komunikaéni situaci;
vyuZziva znalosti

0 jazykové normé pri
tvorbé vhodnych
jazykovych projevi
podle komunikaéni
situace;

rozliSuje vyznamové
vztahy gramatickych
jednotek ve vété

a v souvéti;

v pisemném projevu

zvlada pravopis
lexikalni, slovotvorny,
morfologicky

i syntakticky ve vété
jednoduché i souvéti;
rozli$uje spisovny jazyk,

nareéi a obecnou éestinu
a zdavodni jejich uziti

ucelené reprodukuje
precteny text, jednoduse
popisuje strukturu
ajazyk literarniho

dila a vlastnimi slovy
interpretuje smysl dila;
rozpoznava zdkladni rysy
vyrazného individudlniho
stylu autora;

formuluje Gstné i pisemné
dojmy ze své Cetby,
navstévy divadelniho nebo
filmového predstaveni
andzory na umélecké dilo;
tvori vlastni literarni
text podle svych
schopnosti a na zdkladé
osvojenych znalosti
zékladi literarni teorie;
rozliSuje literaturu
hodnotnou a konzumni,
svij nazor dolozi
argumenty;

rozliSuje zdkladni
literarni druhy a Zanry,
porovnad je i jejich funkei,
uvede jejich vyrazné
predstavitele;

uvadi zakladni literarni
sméry a jejich vyznamné
predstavitele v ceské

a svétové literature;
porovnava riizné
ztvarnéni téhoz

namétu v literarnim,
dramatickém i filmovém
zpracovani;

vyhledava informace

v raznych typech
katalogti, v knihovné

iv dalsich informaénich
zdrojich
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Komunikaéni a slohova Jazykova Literarni
vychova vychova vychova

usporada informace

v textu s ohledem na jeho
ucel, vytvori koherentni
text s dodrzovanim
pravidel mezivétného
navazovani;

vyuziva poznatki
ojazyce a stylu ke
gramaticky i vécné
spravnému pisemnému
projevu a k tvotivé

préci s textem nebo

i k vlastnimu tvorivému
psani na zdkladé svych
dispozic a osobnich z4jmt

Tabulka 1: Pfehled oéekavanych vystupi, tzn. cile vzdélavani ve vzdélavacim oboru Ces-
ky jazyk a literatura v zakladnim vzdé&lavani (RVP ZV, 2017)

Z tabulky (Tabulka 1) je patrné, Ze z4ci-rodili mluvéi béhem dochézky do z4-
kladni skoly obohacuji své dosavadni kompetence v mluvené ¢estiné o ,,aka-
demické kompetence®, jako je dovednost funkéniho ¢teni a psani, mnoho
¢asu vénuji formalni strance psanych textti (véetné pravopisu) a nauce
o jazyku a jeho uzivani (véetné rozboru a popisu jazyka jako systému
a véetné u%iti pro literarni uéely). K tomu vemu pottebuji zvlddnout i po-
mérné bohaty metajazykovy pojmovy aparat. Obdobné tomu je pfi vzdé-
lavani na stfednich skolach - s tim, Ze postupné na stéle vét§im vyznamu
nabyva vyuka literdrn{ vychovy. KyZené cile maturitniho stfedoskolského
vzdélavani lze pak odhadnout z podoby a obsahu jednotnych maturitnich
zkousek z Ceského jazyka a literatury.?”

Organizace vjuky ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura
a uplatnéni didaktickych postupt a metod vychazi u rodilych mluvéich
Cestiny pouze z celkového pedagogického smérovani skoly deklarovaného
ve $kolnim vzdélavacim programu (v obecném pojeti se jedn4 o dichotomii
transmisivni vs. konstruktivni vzdélavéni, viz kap. 1.1) a popt. se zapojenim
nékterych konkrétnich prvka nebo metod, napt. vyuzitim pisma Comenia
Script (Radana Lencov4. Comenia Script) vs. klasického vazaného pisma,
analyticko-syntetické zvukové metody vs. genetické metody (srov. kap.
2.6.1.5) nebo jiné metody vyuky prvopoéateéniho éteni a psani apod.

37 Maturitni zkousky upravuje Skolsky zdkon, § 77-82 a vyhlaska ¢. 177/2009 Sb., o blizsich
podminkach ukonc¢ovani vzdélavani ve sttednich skolach maturitni zkouskou.
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Je zcela bez pochyby, zZe vychodiska vyuky ¢estiny u zaki-rodilych
mluvéich ¢estiny jsou iplné jina nez u zakd s OM]J. Stejné tak se od sebe
vyznamné lisi cile vyuky ¢eStiny rodilych a nerodilych mluvéich, resp.
zakt s OMJ (viz kap. 1.1). Minimalné do jisté faze vzd&lavani v eské skole
jsou u Zakt s OM]J ve vyuce Cestiny jako druhého jazyka pritomny také cile
typické pro vyuku ciziho jazyka (viz kap. 1.1), postupné se viak museji p¥i-
dévat i cile, jichZ maji dosahovat rodili mluvéi (viz Tabulka 1), protoZe bez
jejich zvladnuti by zaci s OM]J nemohli ispésné prostupovat vyse a vyse Ces-
kym vzdélavacim systémem.

Na rozdil od vyuky dospélych musime navic u zaki s OM]J vénovat
enormni pozornost zvladnuti obecnych principt price s psanymi texty,
tj. vyjuce Cteni a psani, protoze nékter{ zaci s OMJ vstupuji do ¢eské skoly
s nulovou zkuSenosti s psanymi texty ve svém matet'ském jazyce (resp. ja-
zycich, které ovladaji), a tak se pro né ¢estina stdva prvnim jazykem, ve
kterém budou gramotni. Jini sice ve svém jazyce zvladli ¢teni a psani na
elementarni irovni a mnozi v této oblasti dokonce dosahli tirovné vysoké
pokrocilosti, pokud se vSak dosud setkavali pouze s texty psanymi jinym
typem pisma nez latinkou, museji se zpoc¢atku zamérit také na techniku
éteni a psani latinky. Kubitkov4 (nedatovadno) uvadi jako poate¢ni cile
vyuky Cestiny u zdkt s OMJ komunikaéni dovednosti, jazykové doved-
nosti, ¢teni s porozuménim, graficky spravné psani, poslech s porozu-
ménim a sociokulturni kompetence (srov. kap. 2.1, 2.2, 2.3, 2.5).

Cile vyuky jsou urcujici pro vybér, strukturaci a zpracovani ,,u¢iva®.
Pro ilustraci pouZijeme téma ,vyjmenovan4 slova“. Zaci-rodili mluvéi se
s nimi vétSinou setkévaji ve 3. ro¢niku ZS. A to proto, aby se nauéili spravné
psat slova, ve kterych se vyskytuje i/y nebo i/y po obojetnych souhldskdch.
Nejde pritom jen o dovednost pséat ve shodé s pravopisnou normou vyjme-
novand a nevyjmenovana slova samotna, ale také slova od nich odvozena.
K tomu vSak uZ Z4ci musi umné ovladat - nevédoms, ale z ¢asti i védomé -
pravidla ¢eské slovotvorby, morfematiky a tvaroslovi a zdroven mit vytvo-
reny jisty ,Cesky jazykovy obraz svéta“3® Jen pokud zak vi, jak vypada visutd
lavka, Ze je to lavka, kterd nékde vist, nikoli Ze je néjak ¢i odnékud vysunutd,
je schopny napsat tento lexém pravopisné spravné.»

Proti tomu se dospély ¢lovek, ktery se uéi ¢estinu jako cizi jazyk, s vy-
jmenovanymi slovy setkd az v pomérné pokrocilé fazi studia, kolem Grovné
B2 dle CEFR (srov. kap. 2.2) a je malo pravdépodobné, Ze by se s nimi uéil

38 Kjazykovému obrazu svéta vice napt. Vatikovs, Stastna (2018).

39 Jazykovy obraz svéta a znalost ,redlii“ jsou nezbytné i v jinych oblastech uZivini mluve-
né, a hlavné psané ¢estiny: Naptiklad pokud nevim, Ze se méstys jmenuje Ldzné Touseri,
muzu jej mylné psat jako ldzné Touseri. Obdobné, nejsem-li schopen na zdkladé svych véc-
nych a jazykovych znalosti ur¢it podmeét véty, nebudu nikdy umeét psat spravné koncovky
v prisudcich.
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pracovat stejné, jako je poZadovano po Z4cich 3. roéniku ZS. A to také proto,
Ze se mezi vyjmenovanymi slovy vyskytuje mnoho archaismi a slov v sou-
asné Eestiné obecné mélo frekventovanych. Nésledujici tabulka (Tabulka 2)
na slovech babyka a lyko demonstruje nizkou frekvenci uzivani nékterych
vyjmenovanych slov ve srovnani se slovy z neutrélni slovni zdsoby (pes)

a slovy specifickymi pro $koln{ kontext (pravitko).

Celkovy pocet tokent v korpusu Celkovy pocet tokent v korpusu
Slovo SYN2015/z toho v textech Skolni komunikace
odborné povahy Schola2010
Babyka 29/21 8
Lyko 66/16 7
Pes 18698/486 37
Pravitko 388/9 26

Tabulka 2: Frekvené¢ni analyza nékterych vyjmenovanych slov - korpus SYN2015+ a kor-
pus Scholaz2o10#

Tak jako se historicky vyvijely zplisoby organizace a metody vzdélavani
obecné, v ¢ase se proménovaly i ndzory na metodologii a didaktiku vyuky
cizich/druhych jazykd. Ackoli dnes u nés prevlada tzv. komunikaéni me-
toda bez zprostredkovaciho jazyka, 1ze vyuzivat vskutku Sirokého spek-
tra metod (srov. Sebesta a kol., 2014 aj.), p¥ip. si po¢inat eklekticky a metody
¢ijejich fragmenty vzajemné kombinovat. Jednou z moznosti, kterou lze ap-
likovat, je komparovat vychozi jazyk (ktery zak ovlada) s jazykem cilo-
vym (ktery se Zak uéi) a vjuku nového jazyka vystavét mj. na kontrastech
(ve struktute, vystavbé textu, uzivani aj.) mezi témito dvé jazyky (podrob-
né&ji Macurova, 2011).

Pro ucitele, ktet'f uci zaky s OMJ Cesky, je tak jisté uzitené seznamit se
se zaklady kontrastivni lingvistiky a s jejim vyuzitim pfi vyuce cizich/
druhych jazykd, tzn. sezndmit se s riznym pojetim jazykové chyby, negativ-
nim a pozitivnim transferem, interferencemi, interjazykem atd. (srov. Macurovs,
20113j., té% kap. 2.4). V orientaci v tom, které jazykové jevy v ¢estiné mohou
byt nékterym zakt s OMJ diky jejich materskému jazyku blizké, a proto
sndze naucitelné, a které jim naopak mohou zptisobovat obtiZe, mtze uéi-
teli napomoci vhled do jazykové typologie.

40 Kfen, Cvréek, Capka, Cermékova, Hnatkova, Chlumska, Jelinek, Kovarikova, Petkevi¢, Pro-
chazka, Skoumalova, Skrabal, Trune¢ek, Vondti¢ka, Zasina (2015).
41 Sebesta, Golatiova, Kiten, Prochazka (2010).
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Typologické klasifikace déli jazyky podle spole¢nych nebo podobnych
ryst. V kazdém jazyce identifikuje rysy, které v ném prevladaji a jsou pro
néj charakteristické, pri¢emz rysy se napri¢ riznymijazyky prolinaji, zadny
jazyk nelze oznacit za ,bez vyjimek typologicky zcela ¢isty“. Pri studiu lin-
gvistiky se miiZeme setkat s mnoha typologickymi klasifikacemi jazyki;
jedna z nejzndméjich je tzv. Skali¢kova typologie (viz napt. Popela, 2006).

2.2 Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky (CEFR)

Spoleény evropsky referenéni rdmec pro jazyky (SERR; v angli¢ting Com-
mon European Framework of Reference for Languages, CEFR), je koncepéni do-
kument popisujici Sest zakladnich irovni pokrocilosti v ovladani cizich
jazykt (Council of Europe, 2001).# Jednim z jeho cilf je poskytnout jed-
notny ramec a oporu pro tviirce sylabt jazykovych kurzi, pro autory jazy-
kovych uéebnic a pro jazykové testovani. Jako reakci na jazykovou a kulturni
rozruznénost Evropy a na podporu jeji plurilingvalnosti a plurikulturality
vydala CEFR v r. 2001 Rada Evropy; v r. 2018 pak byla publikovéna jeho re-
vidovand a roz§irena verze, ktera je z hlediska vyuky ¢estiny u zaka s OM]
zajimava mj. tim, Ze se na rozdil od prvni verze zabyva i specifiky uéeni se
cizim jazykm u déti a ml4ddeZe (Council of Europe, 2018).

CEFR obsahuje obecné popisy referenénich tirovni na $kale A1-C2: A1
a A2: uzivatel zakladi jazyka, B1 a B2: samostatny uzivatel jazyka, C1
a C2: zkuSeny uzivatel jazyka. Vedle tzv. globalni $kaly (Tabulka 3) exis-
tuji podrobné popisy pro jednotlivé irovné vymezujici stupenl zvladnuti
ciziho jazyka ve &tytech felovych dovednostech (activities). PGvodné se vy-
chézelo z rozdéleni na ¢tent, psani, mluveni a poslech, ve druhém vydéani byla
predstavena nova soustava recovych dovednosti a strategii: jazykovd recepce
(¢tent a poslech), produkce (psani a mluvent), interakce (psand a mluvend) a me-
diace. Kromé téchto recovych dovednosti a strategii se CEFR zaméruje také
na lingvistické, sociolingvistické a pragmatické kompetence (souhrnné fecové
kompetence) a obecné kompetence (srov. Obréazek 3 a kap. 2.3 a 2.5).

Dle obecnych $kal a popisti jsou pak na narodn{ Grovni vytvareny popisy
referen¢nich drovni konkrétnich jazykd obsahujici soubory tzv. deskrip-
tori a jazykovych prostiedki uzivanych v daném konkrétnim jazyce.
Nyni jsou dostupné popisy pro anglic¢tinu, ¢estinu, chorvatstinu, francouz-
Stinu, gruzinstinu, italStinu, litevstinu, némcdinu, portugalstinu, Spanélstinu a tu-
rectinu. Ale ne pro vSechny tyto jazyky byly vytvoreny referen¢ni popisy
vSech Sesti irovni. Pro ¢estinu mame k dispozici popisy pro irovné A1,
A2, B1 a B2 (MSMT. Referenéni tirovné pro ¢estinu jako cizi jazyk) a Re-

42V Cestiné Spole¢ny evropsky referen¢ni rdmec pro jazyky: Jak se u¢ime jazykam, jak je vy-
ucujeme a jak v jazycich hodnotime (2002).
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Overall

Language
Proficiency
I
[ | | |
Ce icative Ce icative Communicative
General
competences language language language
P competences activities strategies
— Savoir — Linguistic — Reception — Reception
— Savoir-faire —  Sociolinguistic — Production — Production
— Savoir-etre — Pragmatic — Interaction — Interaction
“—| Savoir apprendre — Mediation — Mediation

Obrazek 3: Struktura CEFR (Council of Europe, 2018)

feren¢ni popis Cestiny pro Gcely zkousky z ¢eského jazyka pro trvaly po-
byt v CR - trovné A1, A2 (Cvejnovd, 2016). Skalovani jazykovych Grovni
dle CEFR je u nés dnes uz zcela béZzné. Stupei pokrocilosti ¢i ndroc¢nosti dle
CEFR se uvadi na diplomech z jazykovych $kol, na jazykovych uéebnicich,
Casto se s nim setkdvame v oblasti jazykového testovani a v neposledni fadé
je soudasti ramcovych vzdélavacich programti u vzdélavacich obort Cizi
jazyk (cilova troven na konci ZS je A2) a Dalsi cizi jazyk (cilova Groveri na
konci ZS je A1) (RVP ZV, 2017), maturita z ciziho jazyka v rdmci spole¢né
¢4sti maturitni zkousky je nastavena na iroveri B1 (Vyhlaska €. 177/2009 Sb.,
o blizsich podminkéch ukoncovani vzdélavani ve stfednich $kolach matu-
ritni zkouskou).
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C2

tel jazyka

Snadno rozumi témér vSemu, co si vyslechne nebo preéte. Dokaze
shrnout informace z riznych mluvenych a psanych zdroji, a pfitom
dokéze prednést polemiku a vysvétleni v logicky usporddané
podobé. DokézZe se spontdnné, velmi plynule a presné vyjadrovat
arozliSovat jemné vyznamové odstiny dokonce i ve slozitéjsich
situacich.

;v

v

Seny uziva

C1

Zku

Rozumi $irokému rejsttiku ndro¢nych a dlouhych textd a rozpozna
implicitn{ v§znamy text. Umi se plynule a pohotové vyjadfovat
bez zjevného hleddni vyrazi. Umi jazyka uzivat pruzné a efektivné
pro spole¢enské, akademické a profesni Gcely. Umi vytvorit
srozumitelné, dobre usporddané, podrobné texty na slozitd témata,
¢im? prokazuje ovladnuti kompozi¢nich utvard, spojovacich vyraza
a prostredkt koheze.

B2

tel jazyka

ve

DokéaZe porozumét hlavnim myslenkdm slozitych textd tykajicich
se jak konkrétnich, tak abstraktnich témat véetné odborné
zamérenych diskusi ve svém oboru. DokézZe se ii¢astnit rozhovoru
natolik plynule a spontdnné, Ze mize vést béZny rozhovor

s rodilymi mluvéimi, aniz by to predstavovalo zvySené usili pro
kteréhokoliv tiastnika interakce. Umi napsat srozumitelné
podrobné texty na Sirokou $kélu témat a vysvétlit své ndzorové
stanovisko tykajici se aktudlniho problému s uvedenim vyhod

a nevyhod riznych moznosti.

7

ny uziva

B1

Samostat

Rozumi hlavnim myslenkdm srozumitelné spisovné vstupni
informace (input) tykajici se b&znych témat, se kterymi se
pravidelné setkdva v praci, ve $kole, ve volném Case atd. Umi si
poradit s vétsinou situaci, jez mohou nastat pti cestovani v oblasti,
kde se timto jazykem mluvi. Umi napsat jednoduchy souvisly text
na témata, kterd dobf'e zna nebo kterd ho/ji osobné zajimaji.

Dokéze popsat své zazitky a udalosti, sny, nadéje a cile a umi stru¢né
vysvétlit a odtivodnit své ndzory a plany.

A2

Rozumi vétam a ¢asto pouzivanym vyrazim vztahujicim se

k oblastem, které se ho/ji bezprostfedné tykaji (napt. zdkladni
informace o ném/ni a jeho/jeji roding, o nakupovani, mistopisu

a zamé&stndni). Dok4%e komunikovat prostednictvim jednoduchych
abéznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu
informaci o zndmych a béznych skute¢nostech. Umi jednoduchym
zpusobem popsat svou vlastni rodinu, bezprosttedni okoli

a zalezitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potteb.

ve

Uzivatel zdkladi jazyka

Al

Rozumi zndmym kaZdodennim vyraztim a zcela zdkladnim frazim,
jejichz cilem je vyhovét konkrétnim potfebdm, a umi tyto vyrazy

a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché
otazky tykajici se informaci osobniho rdzu, napt. o misté, kde Zije,
olidech, které zn4, a vécech, které vlastni, a na podobné otdzky umi
odpovidat. DokaZe se jednoduchym zpisobem domluvit, mluvi-1i
partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

Tabulka 3: Obecné referenéni irovné: globalné pojata stupnice (Spoleény evropsky re-
feren¢ni ramec pro jazyky - jak se ué¢ime jazykim, jak je vyucujeme a jak v jazycich
hodnotime, 2002)
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2.3 Reéové dovednosti

V komunikaéné orientované jazykové vyuce (bez ohledu na to, zda jde
o vyuku mate¥ského jazyka nebo jazyka ciziho/druhého)® se zaméfujeme
priméarné na rozvoj komunikaé¢nich/fe¢ovych dovednosti. Ty dle Sebesty
(2005, s. 61) délime: ,podle toho, zda jejich dominujicim aspektem je vytvdreni
a preddvdni nového sdéleni (€innosti produktivni), nebo naopak jeho pfijimdni
(¢innosti receptivni)“. Tento pristup koresponduje s jazykovym vzdélava-
nim, jak jej pojima Spole¢ny evropsky referen¢ni rdmec pro jazyky (CEFR,
srov. kap. 2.2).

Pri ndcviku vsech recovych dovednosti za¢indme aktivitami pfiprav-
nymi (oznatovanymi predponou pred-), nasleduji aktivity hlavni a na
zavér zatazujeme aktivity nasledné (oznalované predponou po-). Akoli
z didaktickych dtvodd nize pojednadvame o nacviku jednotlivych fecovych
dovednosti oddélené, ve skute¢nosti jsou spolu tizce provizené a vzajemné
se ovliviiuji. Vedle toho maji samoztejmé navic mnoho spole¢nych specific-
kych ryst dovednosti receptivni, stejné tak mnohé spole¢né sty¢né body lze
nalézt u dovednosti produktivnich.

Konkrétni realizace vyukovych aktivit je vzdy vyslednici ptsobeni
mnoha proménnych, od pedagogického smysleni pedagoga (srov. transmi-
sivni vs. konstruktivni vzdélavani v kap. 1.1), pfes podminky v konkrétni
gkole a tridé, po individudlni charakteristiky a potfeby jednotlivych zaka.
Pojednani o ndcviku jednotlivych fe¢ovych dovednosti niZe je pojato jako
inspirace, jiz kazdy pedagog ve své vlastni pedagogické praxi vyuZije svym
osobitym zplsobem. Kromé aktivit specifickych pro vyuku ciziho jazyka lze
samoziejmé vyuZit (a p¥ip. v hodiné modifikovat) i mnohé postupy uzivané
pii praci s texty v matef'ském jazyce (srov. Ctenim a psanim je kritickému
mysleni, Ctentsk4 gramotnost a jazykové vyucovani aj.)

2.3.1 Receptivni fecové dovednosti

2.3.1.1 Poslech

Poslech cizojazy¢éného projevu je fecova dovednost umoznujici zdkovi vni-
mat cizi jazyk a rozumét myslenkovému obsahu sdéleni. Je to doved-
nost receptivni, coz znamend, Ze ucastnik cizojazy¢éné komunikace v roli
posluchace recipuje/dekéduje mluveny projev, kterd je vytvaren a kddovan
mluvéim. Poslechu je tfeba ve vyuce cizich jazykt vénovat velkou pozor-
nost, protoze v komunikaénim procesu ma ¢asto dominantni funkei.

43 Metody vyuky druhého jazyka vychazeji z obecnych metod uzivanych pti vyuce cizich ja-
zykd. Proto budeme v kap. 2.3 déle uzivat spojent cizi jazyk.
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Rozlisujeme tri hlavni poslechové strategie:
1. Globalni poslech. Jeho cilem je zodpovédét na otazky reprodukujici

hlavni linii textu (kdo, kdy, kde, pro¢...).

2. Selektivni poslech. Spoc¢iva ve vyhledavani nékolika vybranych infor-

3.

maci.
Totalni poslech. Predpoklada témér iplné porozuméni.

Pri pripravé poslechové aktivity by mél pedagog dodrzovat jista pra-
vidla, zejm.:

Podrobné se seznimit s poslechovym materiidlem (obsahem i zvuko-
vou realizaci).

Aktivitu pfedem vyzkouset.

Predstavit si, jak bude poslechové cvi¢eni probihat v hodiné s konkrét-
nimi zaky.

Rozhodnout se, kolik organiza¢nich kroku pro realizaci aktivity potfe-
buje.

Rozpotitat, kolik éasu aktivita zabere (zad4ni, realizace, ovéfeni vy-
stupu).

Ovérit si, ze Zaci znaji prislusnou gramatiku a slovicka, aby mohli ak-
tivitu zvladnout.

Vysvétlit pfedem neznama slova a slovni spojeni.

Predstavit si, jaké chyby mohou Zaci pravdépodobné délat.

Cilem poslechu muiZe byt napft.:

Detekce a/nebo diskriminace a/nebo identifikace jednotlivych hlasek.
Doplnéni chybéjiciho slova.

Ovéreni pravdivosti/nepravdivosti informace.

Doplnéni chybéjici specifické informace.

Zachyceni libovolné informace z textu.

Zachyceni celkového smyslu textu.

Vybér materialu se musi ridit jistymi pravidly, zejm.:

Obsahovou strankou. Obsah poslouchaného textu musi byt priméreny
skupiné (vek, jazykové znalosti, zajmy atd.).

Jazykovou a stylistickou strankou. Zpoc¢atku volime texty zamérené
na béZn4 témata (ndkup, cestovani, sezndmeni apod.), s peclivou vyslov-
nosti. Neni vSak vhodné volit prili§ snadné texty. Naopak se osvédéuje
volit autentické texty, ale jasné vymezit ilohu, kterou zaci budou muset
resit.

Rozsahem. Text nesmi byt prilis dlouhy, postupné se daji zatazovat delsi
texty, ne vsak prilis dlouhé.

VYUCOVAN{ CESTINY JAKO DRUHEHO JAZYKA 43



- Zvukovou kvalitou. Zvukové nahravky by mély byt kvalitni, nezna-
men4 to ale, Ze nesméji obsahovat Zddné rusivé zvuky. Tyto zvuky by
naopak mély byt zahrnovany zaimérné.

Ve vyuce rozlisujeme ti‘i druhy aktivit: predposlechové, poslechové
a poposlechové. Cilem prredposlechovych aktivit je vzbudit zajem zaka,
uvést je do kontextu a vybudovat v nich motivaci pro aktivitu. Pedagog
by mél sezndmit Zaky s druhem projevu (zpréava, dialog, prednaska...).
Dilezitou slozkou téchto aktivit je seznamovani Zakd s novou slovnf za-
sobou (popt. s jazykovymi strukturami), které pfi plnéni cvi¢eni budou
potfebovat.

Predposlechovyml aktivitami mohou byt napt.:

Diskuze o tématu, kterd spo¢iva v sezndmeni zakt s obecnym obsahem
textu pomoci otazek.

- Brainstorming na dané téma pro rozsirfovani slovnf zasoby.

- Kvizy na dané téma. Cilem je aktivovat védomosti o daném tématu.

- Price s ndzvem textu. Zaci musi pomoci hry ($ibenice, osmismérky...)
prijit na nazev pripraveného poslechu. Alternativni{ variantou je zadat
zaktm, aby vymysleli ndzev textu.

- Prace s obrazky. Pedagog umisti na tabuli a/nebo zdktim rozda obrazky
vztahujici se k tématu, Zaci je popisuji a vztahuji k naslednému poslechu.

- Formulovani o¢ekdvani o obsahu textu. Na tabuli je zapsin nazev
textu, prvni véta nebo obrazek, ktery se k textu vztahuje. Zaci maji za
ukol odhadnout predpoklddany obsah textu. Pedagog navrhy zapisuje na
tabuli a nasledné je Zaci porovnavajf s originalem.

Poslechové aktivity jsou napt.:

- Hledani lexikalniho nebo gramatického jevu, na ktery se Zaci maji
béhem poslechu soustredit. Kdyz tento jev uslysi, zvednou ruku, postavi
se apod.

- Sbirani nebo setazovani klicovych slov. Pedagog napise na karticky
kli¢ova slova vztahujici se k obsahu textu. Z4ci maji karti¢ky pred sebou,
a kdyz slysi dané slovo, vezmou si karticku. Cilem je poznat co nejvice
slov, a tudiz ziskat co nejvice karti¢ek. Obménou aktivity miiZe byt se-
razovani karticek se slovy. Kazdy zék dostane karticky s klicovymi slovy
a podle poslechu je seradi.

- Dopliiovani vynechanych slov a naslednd kontrola poslechem.

- Razeni obrazki a/nebo ¢4sti rozstithaného textu za sebou.

- Zakreslovani do obrazku (cesta, zat{zeni pokoje...).

- Odpovidani na predem pripravené otazky (multiple choice, true/
false aj.).

v v
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- Doplilovani informaci do tabulky.
- Vypisovani slov z poslechu (adjektiva, dny, &isla...)

Poposlechové aktivity mohou byt napt.:

- Tvoreni otazek k textu.

- Zjistovani dalsich informaci a jejich dopliiovani.
- Reprodukce textu.

- Vytvéareni alternativniho konce textu.

- Diskuze o textu.

- Opakovani ¢asti textu, rekonstrukce celého textu.

2.3.1.2 Cteni

Cteni nepfedpokl4dd tak rozvinutou aktivni znalost jazykovych prostiedkd,

jako je tomu u produktivnich ¢innosti, tj. u Gstniho a pisemného vyjadro-

vani. Odviji se zejména od dovednosti chipat pouzité jazykové prostiedky

a smysl grafického textu. Pro hlasité ¢teni je nutno aktivné ovladat zvuko-

vou stranku jazyka.

Vyhodou prace s psanym textem je fakt, Ze ¢tenar si mize sam volit
tempo prace, muze se kdykoli zastavit a vratit k obtiZnéj$im mistim v textu
a na rozdil od mluveného textu vnima text - zejména tistény - obvykle ve
ztetelné podobé. Proto je ¢teni nepomérné snazsi nez poslech. Nacvik doved-
nosti ¢teni s porozuménim nepfimo ovliviiuje dovednost poslechovou i do-
vednost ustniho a pisemného projevu. Naopak k dovednosti ¢ist prispivaji
jistou mérou cviceni poslechova i cvi¢eni v Gstnim a pisemném vyjadfovani.

Pravidelné ¢ten{ nesporné ptisobi velmi pozitivné na poznavani, osvojo-
véni a fixaci jazykovych prostiedkd. Zak se diky nému seznamuje s typic-
kymi cizojazy¢nymi slovnimi spojenimi a konstrukcemi, s nimiz se dosud
nesetkal. Cteni m4 také nezpochybnitelny pozitivni vliv na utvrzovani né-
vykl pravopisnych.

Rozlisujeme nasledujici typy ¢teni:

1. Hlasité a tiché. Hlasité ¢teni pomah4 ziskat jistotu v mluveném projevu.
Tento druh ¢teni ma svou nezastupitelnou funkei jako priprava na ¢éteni
tiché. Na bazi hlasitého ¢teni se Zaci v po¢ateéni etapé vyuky uéi techniku
¢teni. Oproti tomu tiché étenf dovoluje ¢tenari plné se soustredit jen na
obsah ¢teného a umozriuje mu tak rychlejsi a hlubsi pochopenf textu.

2. Cteni individualni a sborové. Cteni individualni se vyuziva pro pred-
¢itan{ delsich tGsekd textu. Vhodnym prostredkem pro aktivizaci vSech
zaku je ¢teni sborové. Sboroveé lze ¢ist napf. lexikalni jednotky, uryvky
slozitého textu apod.

3. Cteni analytické a syntetické. Analytické éteni je druh éteni, v jehoz
prubéhu dochézi k porozumeéni smyslu textu na zdkladé rozboru pri-
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slu$nych jazykovych jevii (pfedevsim gramatickych a lexikalnich). Syn-
tetické Cteni predstavuje takovy typ ¢teni, pfi némz ¢tenar chape smysl
cizojazy¢ného textu bez rozboru a bez prekladu. Nenf nutno presné po-
rozuméni méné podstatnym jednotlivostem.

Skolni a domici éteni. Skolni ¢teni je bezprostfedné organizovédno
a kontrolovdno pedagogem. Domdci ¢teni je dopliikem ¢teni skolniho
aje provadéno dle individualnich potteb a zdjmt zéka.

Orientacni a vyhledavaci ¢teni. Pfi orientaénim ¢teni dochézi ke zbéz-
nému projiti textu s cilem co nejrychleji zjistit, zda text obsahuje infor-
maci, kterd je pro ¢tenare uzite¢na. Soucasti ¢teni orientaéniho je ¢teni
vyhledavaci. Ctenaf tento typ vyuZiva pro vyhledavani konkrétnich
informaci v textu.

Cteni informativni. Jeho hlavnim cilem je postihnout hlavni informaci,
kterou text prinasi.

Studijni éteni. Cteni zaméfené na ziskdni Giplné a presné informace
z textu.

Vybér zanru, stylu a délky textu zaleZi na ¢tenarskych dovednostech a jazy-
kové vybavenosti zaki a zaroveil na konkrétnim zameéreni vyukové aktivity.
Texty pro nacvik ¢teni se daji rozdélit do nékolika skupin:

1.

2.

Texty vychozi a doplitkové. Texty prvniho typu jsou vychodiskem
k vykladu rtiznych jazykovych jevii, obsahuji zpravidla material, ktery
je urcen k aktivnimu osvojeni. Texty doplikové neprinasi novy jazykovy
materiél, ale opakuji material znamy.

Texty dialogické a monologické. Dialogické texty obsahuji jazykové
prostredky typické pro mluveny projev a komunikaéni strategie, které si
Zaci musi osvojit, aby se nauéili vést prirozeny dialog. Monologické texty
jsou zdrojem faktickych informaci, a to ve shodé s probiranymi tematic-
kymi okruhy.

Texty uméle vytvorené. Vyuzivaji se predevsim v pocatecni etapé
vyuky k nacviku techniky ¢teni a dale k osvojeni zdkladnich znalosti
foneticko-fonologickych, grafickych, gramatickych i pravopisnych.
Adaptované texty. Zkracené a upravené texty vhodné pro zaky s jazy-
kovymi kompetencemi zatim nepostacujicimi na ¢étenf textl v originéle.
Autentické texty. Neupravené puvodni texty jako prospekty, jizdenky,
letenky, programy divadel... Do vyuky pokrocilejsich zaki lze zaradit
i delsi autentické texty, véetné textt uméleckych a odbornych.

Ve vyuce rozliSujeme tfi druhy aktivit: predtextové, textové a potex-
tové. Predtextovymi aktivitami jsou mysleny aktivity zarazované do
vyuky pred prvnim ¢étenim textu, ve fazi, kdy Z4ci je$té nemaji text k dis-
pozici.
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Predtextovymi aktivitami mohou byt napt.:

Diskuze o tématu textu. Pfed ¢tenim textu je mozné seznamit zaky s té-
matem a za pomoci otdzek iniciovat diskuzi.

Popis pribéhu podle obrazka. Pedagog ukaZe obrazky, které se vztahuji
k ¢tenému textu, Zaci je mohou bud popisovat, nebo diskutovat o tom, co
na nich vidi.

Brainstorming podle tématu textu.

Vymysleni otdzek k tématu a odpovidani na né.

Desifrovani nazvu textu pomoci riiznych hernich aktivit.

Seznameni se slovni zasobou. Pedagog vybere z textu novou slovni
zasobu (je-li nezbytnd pro porozuméni) a procviéi ji s Zaky jesté pred
prvnim ¢tenim.

Textovymi aktivitami mohou byt napt-.:

Odpovidani na otazky (multiple choice, true/false aj.). Zaci posuzuji
pravdivost/nepravdivost tvrzeni vzhledem k ¢tenému textu.
Hledani informaci. Aktivita mZe byt zamérena jak na obecné porozu-
méni, tak na zjistovani specifickych informaci. V prvnim pripadé Zaci
od pedagoga dostanou seznam témat a podle ¢teného textu zatrhavaji,
o ¢em se v ném piSe. Ve druhém pripadé se pak soustredi na diléi infor-
mace (¢as a mistn{ iidaje apod.).

Tvoreni vlastnich otazek na zakladé ¢teného textu.

Razeni ¢4sti textu. Pedagog rozst¥iha text na ¢ésti a pripravi obrazky,
které se k jednotlivym Usekiim vztahuji. Z4ci étou ¢4sti textu a prifazuji
je k prislusnym obrazkam. Aktivitu lze modifikovat a vyuzit i bez ob-
razku.

Vyhledavani frazi v textu.

Doplnovani chybéjicich slov do textu.

Dopliiovani do tabulky. Z4ci pti éteni doplituji do tabulky pozadované
informace. Tato aktivita je vhodna predev§im pro texty, v nichZ se k ur-
¢itému tématu vyjadiuje vice mluvéich.

Potextoveymi aktivitami mohou byt napi'.:

Parafraze textu. Zaci maji za kol prevypravét vlastnimi slovy obsah
textu, ktery pravé precetli.

Vymysleni alternativniho konce.

Sumarizace textu. Aktivita, jejimz ikolem je shrnout obsah textu v né-
kolika vétach, prfipadné jednou vétou, nebo obsah vystihnout jen pomoci
klicovych slov.

Vytvareni nazvu k textu.

Dramatizace textu.
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- Dotvareni textu. Zci dostanou netiplny text, kterému chybi uréit4 ¢4st,
a to bud zacatek, stfedni ¢ast, nebo konec. Jejich tkolem je text dotvorit.

- Analyza slovni zasoby a vybranych jazykovych jevi.

- Tvoreni otazek k textu a odpovidani na né (multiple choice, true/
false aj.).

- Diskuze nad tématem/obsahem textu.

2.3.2 Produktivni fe¢ové dovednosti

2.3.2.1  Mluveni

Mluvenf je ¢asto hlavni motivaci zdkid pro ucent se jazyku, ale samozrejmé

i zdrojem potiZi, pripadnych frustraci a dal$ich problémi. Kombinuje totiz

mnoho dil¢ich dovednosti, véetné vyslovnosti, na jejiz nacvik bychom ne-

méli zapominat.
Mluven{ je proces, kterému predchazi nezbytné ¢innosti mluvéiho na
ruiznych drovnich. V zasadé existuji tri faze produkce mluveni, a to:

1. Faze konceptualizace. Co chceme rict, o ¢em chceme mluvit, jaky Zanr
¢i zpusob pro to zvolime, a neméné dilezZité je také promyslet Gcel pro-
jevu.

2. Faze formulace. Na roviné diskursni, gramatické a lexikalni.

3. Faze artikulace. Proneseni dané promluvy, samotna realizace.

4. Tyto faze dopliiuje pomysln4 ¢tvrta faze spocivajici v monitorovani
vlastni promluvy. Probih4 po celou dobu realizace a uplatiiuje se zvl.
v pripadé st¥iddni mluvéich (p¥i dialogu).

Nezbytnymi ,stavebnimi kameny“ dovednosti mluveni jsou jednak ja-
zykové znalosti, jako je gramatika, fonetika a fonologie, slovni zdsoba,
pragmatika (pozdravy, nvrhy aj.), diskurs (kohezni prostfedky), jednak
mimojazykové znalosti (téma, sociokulturni znalosti, mluvéi, situac¢ni
kontext atd.).

Priklady ruznych problému pri mluveni u Zaku osvojujicich si cizi ja-

zyk:

- Zakovi chybi znalosti.

- Z&k ma znalosti, ale nejsou zautomatizované.

- Zék prili$ monitoruje sviij projev (to se odrazi v plynulosti projevu,
mluvéi se Castéji zadrhava, opravuje se, vaha, a proto neptisobi jeho pro-
jev plynule, atkoli byvé spravny), nebo naopak je jeho mira monitoro-
vani nizk4 (to m4 vliv na spravnost projevu).

- TUzkost, strach z mluveni, Spatna zkusenost s komunikaénimi part-
nery.

- Nedostatek prilezitosti k mluveni ve vyucovani i mimo néj.
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- Naduzivani kompenzaénich strategii. Zdk m4 strach, nechce pouZi-
vat nova slovicka a fraze, nové osvojené jevy v jazyce, protoZe si jimi neni
jisty, nebo nejsou zautomatizované.

Postupy uzivané pii ndcviku mluveni jsou zejm.:

1. Rizeni aktivity. Instrukce neboli zaddni musi byt jasné a srozumitelné,
idealné doplnéné o priklady, modelové obrazky, vymezeni ¢asu pro akti-
vitu.

2. Konkrétni, realné situace. Pro z4ky je mnohdy obt{zné mluvit o té-
matech jim vzdalenych, vzdy bychom méli aktivity prizptsobit vékové
kategorii, zajmtm apod. Zakt a co nejvice se pri tvorbé takovych aktivit
zamérit na jejich praktické vyuziti.

3. Skupinova prace. Ve dvojicich, trojicich, mensich skupinkach; vhodné
je stridani komunikaénich partnerd, aby si Zaci zvykali i na jiny projev
a vyslovnost, nez ma nejblizsi spoluzak.

4. Prabézny nicvik vyslovnosti. Zaky, resp. jejich projev je vhodné sle-
dovat a opravovat ¢i korigovat velmi citlivé, abychom je nezablokovali
a od mluveni Gplné neodradili.

5. Ustalené, typické fraze a lexikum v konkrétni komunikaéni situ-
aci. Vhodné je, aby pedagog predem seznamil Zaky s takovymi frazemi
avhodnosti jejich uitf (mira formélnosti, zdvotilost a jiné sociokulturni
aspekty).

6. Zpétna vazba. Nikdy by nemeéla po jakékoli aktivité chybét pedagogem
t{zen4 zpétna vazba (poukédzani na nejéastéjsi chyby, problémové jevy,
zajimavosti, shrnuti celé aktivity).

V dalsi ¢asti budou popsany tipy na konkrétni aktivity k ndcviku mluveni.
Rozlifujeme pti tom produktivni éinnosti (pfipraveny/neptipraveny mo-
nolog, vefejné hld3eni, oslovovani publika, zpivani, hlasité ¢teni, referat aj.)
a interaktivni éinnosti (formélni/neformélni/ p¥ipraveny/neptipraveny
dialog, debata, pohovor, argumentace, vyjednavani aj.).

NiZe popsané aktivity jsou vhodné pro rtizné jazykové skupiny (hetero-
genni ¢i homogenni, s riznym matef'skym jazykem i riznou trovni jazyko-
vych kompetenci), vZdy je moZné a vhodné je pro konkrétni skupinu 4kt
upravit, zjednodusit apod.:

- Vypravéni piibéhu podle obrazka nebo kli¢ovych slov.

- Prevypravéni precteného pribéhu.

- Slovni fotbal (vhodné k rozvijeni slovni z4soby), tich4 posta a dalsi
jazykové hry.

- Popis obrazki.

- Jazykolamy.
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- Prezentace na zadané ¢i vybrané téma (sami z4ci si mohou pro ostatn{
ptipravit prezentaci né&jakého tématu, zajimavosti nebo aktuality).

- Hlaseni poéasi nebo zprav (pro inspiraci a aktivizaci 4kd miizeme
nejprve pustit televizni nebo rozhlasovou ukdzku). Hra na sportovniho
komentatora.

- Zpév.

- Argumentace (nejlépe dvé vét$i skupiny argumentujici proti sobé na
zadané téma, napt. Bydleni na vesnici, nebo ve mé&st&?).

- Tahani otazek z klobouku.

- Rozhovory.

- Hra,Kdo jsem?“ (jeden Z4k se posadi na viditelné misto pro vSechny
a mysli si jednu osobnost - redlnou, historickou, populdrni apod. -
ostatni zaci mu kladou otazky, na které 1ze odpovidat ano/ne, a snazf se
uhodnout, o koho se jedn; tuto hru Ize rizné tematicky obmétiovat).

- Dramatizace (naptiklad pohadky na zékladé pre¢teného textu apod.).

- Dabing (namlouvani kratkého textu k vybranému videu).

- Titulkovani (doplfiovani textovych titulkd do cizojazyénych vide).

2.3.2.2 Psani

Recové dovednost psani byva v jazykové vyuce nejvice opomijenou doved-
nosti. Byva upozadovana nejen samotnymi pedagogy (¢asto z ¢asovych di-
voddy), ale i Z4ky (preferujicimi mluveni a psani neptikladajicimi takovou
dtlezitost).

Psanf je dovednost, kterd podporuje rozvoj dalsich dovednosti, a naopak
je jimi také ovliviiovana. Psani se li$f od mluveného projevu nejvice v oblasti
syntaxe (pouZivaji se pfi ném napt. del$i vétné celky, promyslenéjsi a roz-
vit&j$i souvéti). Rozviji u¢ebni dovednosti jako takové, a to i diky pouZivani
slovnikd a jinych ucebnich pomucek.

Typy psani uzivané pii vyuce cizich jazyk se obvykle déli nasledovné:

1. Reproduktivni psani. Zak se dr¥{ vzori a prikladfl, pfeéteny nebo vy-
slechnuty text je mu oporou.

2. Produktivni psani. Tviréi a samostatné formulovani myslenek zéka.

MuzZeme pouzitijiné rozdéleni psani, a to:

1. Kontrolované psani. Nejedn4 se o tvaré{ proces, zak dodrzuje pokyny
a zadani pedagoga.

2. Rizené psani. Je volndjsi, ale 4k dodrZuje jasné vymezené instrukce
pedagoga.

3. Volné psani. Nejvice tvaréi typ psani, Zak si sdm vybird itvar i téma.
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Obrazek 4: Priklad jedné strany z jednoho z mnoha slabikaia aplikujicich analyticko-
-syntetickou zvukovou metodu vyuky prvopoéateéniho éteni a psani (Fraus. Uéeb-
nice. Slabikar

Pracovni ucebnice je rozdélena do dvou oddild, se kterymi je ale vhodné
pracovat soubézné, vzajemné je kombinovat a provazovat. Na vjuku prvo-
pocateéniho ¢teni a psani se - vedle zakladni konverzace (pozdravy, kon-
verzaéni situace), zakladd gramatiky ¢estiny (napt. rod substantiv) a vybra-
nych jevl ¢eského pravopisu probiranych obvykle v prvnich dvou roénicich
zakladni $koly (psanf i-y po mékkych a tvrdych souhldskach, psani u-1) -
soustfedi prvni a ispornéjsi oddil, pfihodné pojmenovany PiSeme, cteme
a mluvime.

Druhy oddil - nazvany Pozndvdme svét kolem nds - se vyznacuje velmi
promyslenou strukturaci predklddanych informaci. Na prvni pohled je tato
¢4st uéebnice zamétena na osvojovani a roz$ifovani slovni zdsoby (lidské
télo, rodina, $kola, domov a bydleni, pocasi, ¢asové jednotky, obvyklé denni
¢innosti, jidlo, potraviny, hracky, oble¢eni a obuv, dopravni prostredky, zvi-
Tata, rostliny, sport, naradi v domécnosti, hudebni nastroje). P¥i hlubsim
vhledu je v8ak velmi zretelna snaha po ,kategorizaci svéta“, ve kterém déti
(i d&ti-cizinci vristajici do ¢eského prostiedi) Ziji. Tyto tendence maji jist&
zaklad ve vyucovacim predmétu Prvouka (resp. ve vzdé&lévaci oblasti Clovék
a jeho svét, srov. RVP ZV, 2017): Z4ci napt. rozéletiuji rostliny na stromy, kere
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a kvétiny ¢i spojuji obrdzek zvitete a jeho stop. Vedle toho vSak autorka ke ka-
tegorizaci pristupuje pomérné nekonvenéné: evidentni je soustavna snaha
vést déti k vnimani svéta v souvislostech, k hledani spole¢nych/odlisnych
prvkd, napt. tematicky okruh zvifata parceluje na podokruhy Domdci zvi-
fata, Zvitata, kterd létaji, Co Zije v prirodé, Co Zije ve vodé, Zvitata ze ZOO (srov.
té% Obrazek 5). To vie probih4 v opoie o pestrou $kéalu obrazkd a pro déti
atraktivnich ukol.

! ) !
O MAlI sPoLEc‘,'NE'Ho TYTO HUDEBN! NASTROJE.Z

/lxy/(mku - housl

Abovw - Aowmonihol

Mva/-/hwm/wta/

Obrazek 5: Ukdzka cvi¢eni zaméfeného na ,kategorizaci svéta kolem nés® tj. na hleda-
ni spole¢nych ryst predméti v ramci jedné tematicky vymezené mnoziny objekti
v uéebnici Mij prvni pracovni sesit z C. J. (s. 155)

Ergonomické parametry: elektronicky format A4 (pdf), ernobily tisk, pra-
covni u¢ebnice.
Flanderkova, A. (bez datace). Mtj prvni pracovni sesit z C. J. pro z4ky cizince.

2.6.1.6 Uz 15 let v nasich Skoldch ucime déti cizincil. Pracovni listy pro vyuku
Ceského jazyka

Tento material nenf u¢ebnici v pravém smyslu slova, jde o soubor pracovnich
listii vytvoreny ve spolupraci Zakladni Skoly Bél4 pod Bezdézem a Zakladn{
Skoly a Matet'ské skoly T. G. Masaryka v Zastavce u Brna.

Celkem originalné propojuje oblasti a jevy typické pro vyuku cestiny
jako ciziho/druhého jazyka a oblasti a jevy tradi¢ni ve vyuce predmétu
Cesky jazyk (Cesky jazyk a literatura), jak ji zndme z vyuky rodilych mluv-
¢ich v éeskych zakladnich skoladch. Muze byt tedy uzite¢nou pomutckou
v okamziku, kdy je tfeba zacit Zdka s OM]J zacleniovat do bézné vyuky Cestiny
ve tfidé. Jednotlivé lekce jsou - v intencich prevazné prehledového charak-
teru materidlu - rozdéleny na ¢ast vykladovou a navazujici cviceni.

Pracovni listy jsou rozdéleny do tti zdkladnich ¢asti oznacenych pismeny
A, B a C. Pismeno A oznacuje listy s u¢ivem, které by zaci méli zvladnout
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v prvni fazi dochazky do ¢eské skoly, napt. ve t¥idach specializovanych na
jazykovou pripravu (¢eskd abeceda, rozdéleni hlasek, kvantita samohlasek,
padové otazky, druhy vét podle postoje mluvéiho, jmenny rod, slovesné
osoby). Pismenem B je vymezeno uéivo obvyklé pro 1. stupeti zédkladni
gkoly (druhy slov, ohebné a neohebné slovni druhy, vyjmenovana slova,
velkd pismena, stavba slova, vztahy mezi slovy, ohebné a neohebné slovni
druhy) a éast oznaéena C obsahuje uéivo pro 2. stupeti (ohebné a neohebné
slovn{ druhy, stavba slova, shoda pfisudku s podmétem, stavba ¢eské véty,
véta jednoduchd a souvéti) (srov. s tzv. oéekdvanymi vystupy vzdélavaciho
oboru &esky jazyk a literatura v kap. 2.1). Lekce slohové mluvnické nebo
¢isté slohové (komunikaéni a slohové vychova) zde nejsou zastoupeny.

Ergonomické parametry: elektronicky format A4 (pdf), ernobily tisk, pra-
covnf listy.

Uz 15 let v nasich skol4ch uéime déti cizinct. Pracovni listy pro vyuku ¢eské-
ho jazyka. (2009). ZS Bél4 pod Bezdézem a ZS a MS T. G. Masaryka Zastavka.

2.6.1.7 Annjong hasejo, pani ucitelko! Dobry den, pani ucitelko!

Tento soubor pracovné manipulacnich listi a jazykovych her uréenych pri-
marné pro korejské zaky je dobre vyuzitelny i pro zaky s jinym materskym
jazykem. Tematicky zamérené pracovni listy jsou rozdéleny do dvou dila.
V prvnim dilu se pozornost zaméfuje na oblasti, jako jsou pozdravy, $kola,
otazka a odpovéd, rodina, slovesa pohybu, jidlo, ve druhém zvirata, ¢asti
téla, ndkupy, pfidavna jména, sporty atd. To, Ze kapitoly jsou nékdy vyme-
zeny vécné tematicky (rodina, zvitata), nékdy gramaticky/jazykové (slo-
vesa, podstatn jména), nepovazujeme za prilis $tastné.

Pracovni listy jsou bohaté vizudlné podpofené barevnymi obrazky.
Hojné vyuzivaji multisenzorické vnimani a manipulaci s predméty a kla-
dou diraz na komunikaci. Usnadiiuji tak détem uéicim se éestinu také ori-
entaci v ¢eském sociokulturnim prostredi, velice odlisném od sociokultur-
niho prosttedi pojiciho se s jejich materskym jazykem. Material je doplnén
o prilohu obsahujici pexeso, diileZité terminy z matematiky, vyslovnostni
tabulku a navrh hodnoticiho listu.

Ergonomické parametry: elektronicky forméat A4 (pdf), barevny tisk, pra-
covné manipula¢ni listy, komentare k pracovnim listim, pracovni p#ilohy.
Vojkovska, P. (2008). Annjong hasejo, pani uéitelko! Dobry den, pani uéitel-
ko! Frydek Mistek, Zékladni $kola, Ceskoslovenské armady 57o.
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2.6.1.8 Levou zadni. Cestina jako druhy jazyk

Levou zadnf je tfidilné série materiald pro vyuku ¢estiny jako druhého ja-
zyka. V nasem vyctu je pomérné unikatni, protoze cili na vékovou kategorii
mladeze ve véku 14-18 let. Materialy vychézeji z pripravného kurzu ke stu-
diu na stfedni $kole. V ucebnici je 12 zdkladnich komunika¢nich témat na
urovnich A1 a A2. Uéebnice obsahuje nejen aktivity pro rozvoj ¢teni, psani,
mluveni a poslechu, ale také ivod do ¢eskych redlii. Soucasti ucebnice je
pracovni sesit a také volné dostupné poslechové nahrdvky.

Ergonomické parametry: tistény format mensi nez A4, broZovana vazba, ba-
revny tisk, uCebnice, pracovni sesit, poslechové nahravky.
Kol. autortl. (2019). Levou zadni. Cestina jako druhy jazyk. Praha, Meta.

2.6.1.9 Muj prvni slovnik ceského jazyka a Ilustrovany skolni slovnik ceského
jazyka

Mij prvni slovnik ¢eského jazyka je primarné urcen pro rodilé mluvéi
Cestiny, konkrétné pro Zaky 1.-3. ro¢niku ZS jako doplnék ke $kolni vyuce
Cestiny. Obsahuje tematicky fazeny hesldr s celostrankovymi ilustracemi,
abecedné fazeny hesldr a prilohu shrnujici nejdiileZitéjsi jazykové jevy obvykle
probirané v pfedmétu Cesky jazyk v tomto obdobi kolni vyuky. Papirovy
slovnik je doplnén o elektronickou verzi, kterd navic obsahuje moznost pro-
cvicovat slovni zdsobu pomoci nékolika her.

Na tento slovnik navazuje Ilustrovany skolni slovnik ¢eského jazyka
uréeny pro zaky 4.-9. ro¢niku ZS. Oba tyto slovniky mohou byt velmi dobie
pouzitelné i pro zZdky s OM]J. O to vice, Ze obrazkové zpracovani poskytuje
vizualni oporu pro riizné konverzaéni témata (nase $kola, t¥ida, rodina, byt,
doprava, zvitata, ovoce a zelenina, sport, miij den atd.) a ve vykladové &4sti
jsou prehledné a srozumitelné zpracovany dtlezité gramatické informace -
napt. o rodu podstatnych jmen, o zvlastnostech v deklinaci jmen nebo kon-
jugaci sloves, o slovnédruhové platnosti slov atd.

Ergonomické parametry: ti§tény format mensi nez A4 + elektronicka verze,
pevnd vazba, barevny tisk.

Kol. autord. (2008). Mij prvni slovnik &eského jazyka. Plzefi, Fraus.

Kol. autorti. (2008). Ilustrovany $kolni slovnik geského jazyka. Plzet, Fraus.

2.6.2 Elektronické materialy

Cinnosti zahrnujici pouZivani digitdlni techniky jsou pro zaky vétSinou
atraktivni. Elektronické vyukové materialy (tj. rizné on-line a of-line di-
gitalni materialy ovladané pomoci rozli¢nych elektronickych zatizent, jako
jsou poéitace, tablety a telefony) jsou jednim z mnoha didaktickych nastrojd.
Stejné jako jakykoli jiny nastroj je tfeba jich vyuZivat efektivné.
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Elektronickd zatizen{ mohou dobfe podpotit praci pedagoga, jsou dopl-
nénim vyuky a aktivity provadéné na pocitaci, tabletu ¢i telefonu by mély
byt - stejné jako ostatni aktivity ve vyuce - vykonavany za konkrétnim tce-
lem. Pfi uvazlivém vyuzivani mohou napt. vést Zaky ke spolupraci pfi re-
Senizadaného tkolu, ke sdileni informaci, materil{, nastroji a ndpadi, ke
spole¢nému shromazdovani podkladd a sledovani pokrokd v plnéni tkolu
a rozvijet tak komunikaé¢ni a interpersonalni dovednosti, dovednost
kolektivniho feSeni problémi, kooperace a tymové prace.

Zaroven mohou pomoci k personalizaci/individualizaci vyuky, tedy
zameéreni se na aktivity, které odpovidaji potfebdm, dovednostem, schop-
nostem a vzdélavacim prioritdm jednotlivych zaka a jejich ué¢ebnim strate-
giim. To v§ak znamen4, Ze pedagog musi nejprve poznat zdkovy silné a slabé
stranky a prizptsobit vybér aktivit uéebnimu stylu, ktery Zakovi nejlépe
vyhovuje.

Specifikem prace s nékterymi elektronickymi vyukovymi materialy je
zpusob hodnoceni. To totiZ ¢asto prichézi ,,automaticky” a jiz v pribéhu ¢in-
nosti. Z4k je tak motivovan ke splnéni ikolu tim, e pouze po Uspésném do-
konceni jedné ¢asti mu bude umoZnéno postoupit do dalsi faze dané aktivity.

Vhodné vyuziti elektronickych zdrojii ve vyuce mize také pomoci k osa-
mostatnéni zadka a upozadéni ucitele do role pravodce a pozorovatele,
ktery zaky predevsim podporuje a motivuje k samostatnému ucenf a zod-
povédnosti.

Elektronické zdroje pochopitelné také pomdahaji v situaci, kdy pedagog
a/nebo spoluzici neovladaji Zaktv matersky jazyk. Obrazky, videa, prekla-
dové slovnicky a jiné pomtcky mohou vyrazné usnadnit a nasledné zefek-
tivnit komunikaci mezi pedagogem a zidkem a/nebo mezi Zdkem a jeho
spoluzaky.

2.6.2.1 Jazykové korpusy

Jednim z velmi dobt'e vyuzitelnych néstrojt pri vyuce ¢estiny jako druhého
jazyka jsou jazykové korpusy. Jazykovych korpusii existuje velké mnozstvi
a mj. skytaji nepreberné moznosti vyuziti pri jazykové vyuce. Publikace
Cestina jako druhy jazyk. Metodickd perspektiva je prvnim dilem dvojdilného
souboru priru¢ek zamérenych na vyuku zakd s odlisSnym mater'skym jazy-
kem. Druhym dilem je publikace Korpusy v jazykovém vyucovdni, pojedna-
vajici pravé o vyuziti jazykovych korpust pri vyuce ¢estiny jako dru-
hého jazyka.

Vjeji prvni ¢asti se tenar seznami s teoriemi osvojovani jazyka a jazy-
kovym vyzkumem, jsou mu predstaveny nejznaméjsi a nejvétsi korpusy
angliétiny, ¢eStiny a vybérové i dalsich jazykd, a to s dirazem na korpusy
akviziéni, zejména na projekt AKCES (Akvizi¢ni korpusy ¢eského jazyka).
Pozornost je zamérena také na typy korpust a jejich parametry, tedy veli-
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kost, vyvaZenost, autenti¢nost, strukturni a pozi¢ni atrlbuty V druhé casti
publikace jsou predstaveny konkrétni moznosti prace s korpusy Ces-
kého narodniho korpusu a jejich webovymi aplikacemi pii vyuce ces-
tiny jako druhého jazyka. Vyznamnou éast publikace tvofi pracovni listy
vénované vyuziti korpusovych dat v jazykovém vyucovani. Soucasti pracov-
nich listd je i podrobny popis metodického postupu a resent zadanych cviceni.

2.6.2.2  Online zdroje pracovnich listii a materidlil pro vyuku éestiny jako
druhého jazyka

Z webovych portald, které jsou zaméreny na vyuku ¢estiny jako druhého
jazyka, lze doporucit zejména stranky Néarodniho institutu dalsiho vzdéla-
vani, Metodicky portal RVP a portal Inkluzivni $kola.

Zkusenosti s vyukou zakd s odliSnym matefskym jazykem si ucitelé vy-
ménuji na Metodickém portalu RVP, kde je mozné se inspirovat priprave-
nymi a vyzkouSenymi pracovnimi listy zamérenymi na procvic¢ovani grama-
tiky i na rozvoj slovni zasoby. Velké mnozstvi pracovnich listll pro ¢tenare
ineCtenare, ucebnice i metodické materialy nabizi portal Inkluzivni skola
provozovany spole¢nosti META, o. p. s. V zalozce Cestina jako druhy jazyk -
Materidly provyuku CDJ nalezneme pracovni listy, hry, karticky, testy, aktivity
a pomticky ve formétech vhodnych k tisku i k praci na interaktivni tabuli.
V zélozce Materidly a tipy pro vyuku jsou uloZeny pracovni listy propojujici
obsah uéiva jednotlivych predméti s vyukou ¢eského jazyka.

Vsechny tyto materialy je mozné aplikovat ve vjuce bez primého uzivani
elektronickych zarizeni samotnymi zaky. Jedna se o zdroje pracovnich list
a ndpadd pro vyuku ¢estiny jako druhého jazyka, které je mozné tisknout
nebo promitat na (interaktivni) tabuli.

2.6.2.3 E-learningovd vyuka cestiny jako druhého jazyka

V této kapitole stru¢né predstavime vybrané e-learningové kurzy pro vy-
uku &estiny jako druhého jazyka. Jedn4 se o kurz Cestina 2, provozovany
spole¢nosti META, o. p. s., Kurz ¢estiny pro cizince, ktery vytvorilo Centrum
pro integraci cizinct, a web Mluvte Cesky, jehoz hlavnim provozovatelem je
Centrum jazykového vzdélavani Masarykovy univerzity. VSechny zminéné
kurzy jsou bezplatné.

Cestina 2 (Meta. Ce$tina jako druhy jazyk) neboli Cestina jako druhy jazyk
je e-learningovy kurz, jehoz cilem je podpotit Zdky s OM]J v ¢eskych skolach.
Na strankéach projektu je potteba se zaregistrovat a prihlasit se, teprve poté
je mozné kurz spustit. Kurz obsahuje samostatny oddil vénovany gramatice,
lekce jsou rozdéleny podle témat. Z4ci si zde procviéi slovni zdsobu, vyslov-
nost, psani, gramatiku a ¢estinu v praxi. V oddilu gramatika jsou dostupna
cvicenf zamérend na urcovani rodd u podstatnych jmen, akuzativ, casovani
sloves, predlozky, lokal a genitiv. E-learning je prozatim v procesu tvorby.
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Kurz, uréeny zacate¢nikiim, je velmi vhodny pro zéky prvniho stupné. Vy-
hodou je jednoduché ovladani, atraktivni grafické zpracovani a uzivani pro-
stfedk signalni gramatiky a v neposledni fadé také riznorodost cviceni.

Bez registrace pfistupny e-learningovy Kurz éestiny pro cizince (Kurzy
gedtiny pro cizince. E-learning) je rozdélen do oddilt Cestina do prdce, Ces-
tina do $koly a Rodinny kurz. Cast Cestina do skoly obsahuje témata vhodna pro
zatate¢niky a pro nové zaky, napriklad Orientace ve skole, T¥idni schizky,
Skolni jidelna apod. V lekci je vidy uvedeno kratké video, dale cvi¢eni zalo-
Zena na obsahu tohoto videa a text. Tato cvi¢enf je velmi vhodné pouzivat
prinacviku poslechu.

Cast Rodinny kurz je tvofena nejen materialy pro déti, ale také pro rodice
a pro ucitele. Materidly mohou byt dobrym pomocnikem pro usnadnéni
komunikace s zdkem i s rodi¢i. Kazd4 lekce navic obsahuje metodické video
urcené pedagogiim a pomérné podrobny pldn lekci, obsahujici u kazdé lekce
cil, slovni zdsobu, soupis pomiicek, popis aktivit a pfipadné i pozndmku, na
co by si mél dat ucitel v hodiné pozor.

E-learningovy web Mluvte éesky (Mluvte ¢esky. Mnohojazyéné
stradnky pro studium &estiny) je sice primérné uréen studentm vyso-
kych 8kol 1ékatského zaméreni, nicméné nékteré lekce je mozné pouzit
i pro zdky zadkladnich a stfednich skol. Lekce obsahuji rtizné typy cvi-
¢eni a nabizi také velké mnoZstvi poslechového materidlu. Na strankich
je potfeba se registrovat.

2.6.2.4 Vyukové aplikace ve vyuce cestiny jako druhého jazyka

Kromé specializovanych vyukovych materiald je dnes kazdému pedagogu
dostupné témér nekoneéné mnozstvi vyukovych aplikaci, jez mtze s tro-
chou fantazie a technickych dovednosti vyuzivat i ve vyuce ¢estiny jako dru-
hého jazyka.

Napriklad k procvicovani slovni zdsoby je velmi vhodna webova stranka
Quizlet, kde je mozné sestavit si vlastni sadu karticek se slovy, obrazky,
zvuky a nahrdvkami. Z4ci si pak slovni zdsobu mohou procvi¢ovat riiznymi
zplisoby (spojovat slova s obrazky, dopltiovat pismena do slov, psat a &ist vy-
brand slova, hrat hry s danou slovni zdsobou...). U¢itel zde mj. mtZe vytvorit
a spravovat vlastni tfidu a sledovat pokroky zakd. Na osvojovani slovni za-
soby i gramatiku se zaméfuje napt. aplikace Click for Czech.

Pro zacate¢niky a zaky nizsich trid jsou vhodné napt. aplikace Abeceda
pro déti, kde se sezndmi s ¢eskou abecedou a naudi se rozlisovat jednotlivé
hlasky, Vyukové karticky, riznymi interaktivnimi zplsoby rozvijejicimi
slovni zasobu, a Prostorova orientace, jeZ se zaméruje na uzivani predlo-
zek a na orientaci v prostoru.
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Déle 1ze doporuéit naptiklad aplikaci Logopedie 1, 2 a 3, ve které si zaci
mohou nacvicovat spravnou vyslovnost ceskych hlasek. Néktera cviceni
jsou dostupnd zdarma, jind s doplatkem. Aplikace nabizi rzné zptisoby
procvic¢ovani vyslovnosti, véetné nahravani a poslechu vlastni vyslovnosti.

K procvic¢ovani gramatiky lze vyuzit napt. aplikace PAdy a Umime cesky,
ve které se gramatika procvi¢uje hravou a pro zaky velmi atraktivni formou.
Z4ci zde mohou soutéZit mezi sebou a zdrovet si tak procvi¢ovat pravopis
artzné gramatické jevy. Vytvoreni vlastniho u¢ebniho planu, statistik a tes-
tovani nabizi aplikace Ceska gramatika.

Velmi riiznorodé 1ze v jazykové vyuce vyuzit i pomérné rozsirenou apli-
kaci Kahoot. Neméné prinosné mtze byt také sestavovani myslenkovych
map, napt. v aplikaci ContextMinds. Doslova zlatou studnu pro uditele
Cestiny jako druhého jazyka pak predstavuji aplikace a pomicky vyuZiva-
jici tzv. alternativni a augmentativni komunikaci, uréené ptivodné pro
komunikaci déti i dospélych, ktefi z néjakého divodu nemohou bézné pou-
¥ivat mluvenou &estinu (srov. SPC pro déti s vadami redi).

2.7 Organizace vyuky

Zajedno ze zdkladnich pravidel pro vzdélavani zaka s OM] lze oznadit krea-
tivitu. Tak jako nenajdeme dvé stejné déti, nenajdeme dvé stejné déti s OM]J.
Zpuisob a organizaci vyuky kazdého konkrétniho ditéte s OMJ musime de-
signovat ,na miru“as védomim, Ze z4dna feseni nejsou definitivni. Jak bylo
nékolikrat zminéno, jediné, ¢im se musime Fidit, je nase legislativa. A ta je
mnohem volnéjs$i nez nase vnitfni omezeni utvarena povétsinou ,dlouho-
dobé vZitymi a uzivanymi postupy* (srov. kap. 1).

Na soucasném Ceském trhu je uz k dispozici pomérné slusna radka pub-
likaci a podpirnych materiald, které ndm s hleddnim organizac¢nich feseni
vhodnych pro vzdélavani pravé nasich zakd s OM]J pomohou.* At uz na né
nahlizime jako na Z4ky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a pfi jejich
vzdélavani vyuzivame ,podplirnych opatfeni®, nebo volime jiné cesty, vzdy
je potieba - kromé ostatnich oblasti (srov. kap. 1.1) - mimo#4ddnou pozor-
nost vénovat vjuce éestiny (srov. kap. 1.2.2). Jak uZ z kapitol vyse vyplyva,
vyuka Eestiny ve $kole probih4 tfemi hlavnimi zplisoby: (1) cilenou vyukou

,v hodinach ¢estiny*, (2) pfi vjuce ostatnich pfedmétd (s vyjimkou vyuky
cizich jazyk?) a (3) ,samovoln&“ mimo vyuku.

46 Konkrétni praktické tipy na reSeni konkrétnich situaci spojenych se vzdélavanim zaka
s OMJ, napt. jak vést jednani s rodiéi, prinasi napt. Kubi¢kové (nedatovano), Radostny, Ti-
térova (2011), Linhartova, Loudov4 Stralczynsk4, (nedatovéno). Informaéni dopisy pro ro-
dice v cizich jazycich (Meta. Informace pro rodice - jazykové verze). P¥i komunikaci s rodi-
¢ilze vyuZivat i tlumoéniky (napt. Meta, nedatovano), a to i v rémci podpGrnych opatteni
(Katalog podptirnych opatteni. Socialni znevyhodnéni. VyuZiti tlumoénickych sluzeb).
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Pokud jde o obsah cilené vyuky cestiny zaka s OM], tak se v zdsadé
nemusi liit od obsahu uréeného pro ostatni zaky skoly ve skolnim vzdéla-
vacim programu, nebo mtiZe - a to bud drobné, nebo z4sadné (srov. kap. 2.1).
Nejelegantnéji a nejjednoduseji 1ze zmény ,vzdélavaciho obsahu” fesit for-
mou planu pedagogické podpory (pouze realizujeme-li u zaka podptirna
opatieni 1. stupné), individualniho vzdélavaciho planu (pokud u Z4ka
uplatiiuje alespoti jedno podptirné opatent 2. a vy$iho stupné) nebo jiného
vnitrniho planu vzdélavani ukotveného ve skolnim vzdélavacim pro-
gramu (to v pripadé, Ze se rozhodnem jit jinou cestou ne# cestou podpfir-
nych opatteni pro %4ky se specidlnimi vzdé&ldvacimi pottebami).

Forma cilené vyuky ¢estiny Zakt s OMJ muZe byt je§té mnohem variabil-
néjsi. MiZeme vyuzit vjuku ve tridé s ostatnimi spoluzaky, nebo mtize
byt vyuka CeStiny realizovandna mimo tfidu spoluzdkt. Vyuka v ,kme-
nové tridé“ maze byt vedena bud jednim uéitelem, nebo dvéma pedagogy
(dvéma uéiteli nebo uditelem a jednim & vice asistenty pedagoga) uplat-
fujicimi tzv. pArovou ¢i tandemovou vyuku. Pfi vjuce mimo ,.kmenovou
tfidu” prichdzi v ivahu opét nékolik zdkladnich moznosti: kontaktni éi
on-line individudlni vyuka, vyuka v jazykové homogenni skupiné,
nebo vyuka ve skupiné planované heterogenni. Tato vjyuka mtze probi-
hat v dobé, kdy maji spoluzaci vyuku ¢estiny, nebo nékdy jindy.

Kromeé toho, Ze existuje nespocet kombinaci téchto zdkladnich moz-
nosti, mame k dispozici rizné varianty, jak tuto vyuku ,formalné zaradit®.
Mize se jednat o vyuku realizovanou podle $kolniho vzdélavaciho pro-
gramu (jako povinné volitelny pfedmét, volitelny pfedmét nebo Gplné
jinou formou), o vyuku uskuteéiovanou na zékladé podptirnych opatieni
(napt. v rdmci hodin tzv. specialné pedagogické péce ¢i pedagogické inter-
vence, ale také o vyuku s vyuzitim , podptrného opatfeni“ asistent peda-
goga aj., srov. kap. 2.4) a nejasté&ji o inovativni kombinaci viech téchto moz-
nosti (srov. Kubitkov4, nedatovano aj.). Jediné, co je nezbytné mit stéle na
paméti, je Ze ,Zdkiim, jejichZ mater'skym jazykem neni cestina, je nutné
poskytnout podporu cilenou ke zvladnuti vyucovaciho jazyka, tak aby je-
jichiicast na vzdéldavani ve vSech predmétech mohla byt co nejefektivnéjsi“
(RVP ZV, 2017, s. 143).

2.7.1 Jazykové a obsahové cile

Pfi snaze o co nejrychlejsi a nejlepsi ovladnuti cestiny ¢asto zdky s OM] pri-
vadime do nepfijemné situace: Jazyk, ktery pro né dosud byl zdrojem veske-
rého rozvoje, se najednou stava bezcennym, popt. dokonce bariérou v dal-
$im vzd&lavani (srov. Radostny, Titérova, 2011). To pro Z&ky neni prospésné
hned z nékolika divodi: Jednak jim neni umoZnéno pokracovat ve vzdé-
lavani tam, kde skondili,” vyuzit toho, co se dosud nauéili, a navazat na to,
jednak mohou pocitovat pfimy ¢i neprimy tlak na potlacovani své ptivodni
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identity (srov. Kazuistika 8). Proto je velmi dtileZité umoZnit t&m, ktet{ o to
stoji, uzivat i nadéle, pfi vzdélavani v Eeské skole svijj piivodni jazyk (ales-
poti n&jakou formou).

Je samoztejmé mozné - ba Zadouci - potddat vyuku (vét§inou mimo-
kolni, zajmovou, ale lze vyuZit i Skolni vzdélavaci program ¢i podptrnd
opatieni) ptivodniho jazyka a ,tamé&jsich predmét“ & ,realii“ (srov. Ceska
gkola bez hranic). I kdy% to moZné neni, vzdy stoji za to zvaZovat, jak zaky
s OM]J citlivé propojovat a umozilovat jim tak sdileni osobitych ,zkusenosti
zaka s OMJ“ a podporu jejich identity (pokud si to oni/jejich rodie pieji).

Mnohem dostupnéjsi a zarovenl nesmirné dlezité je u zakd s OM]J, kteti
aktivné uzivaji sviij mater'sky jazyk nebo néjaky jiny jazyk, stanovit ve vSech
vyucovacich predmétech zvlast obsahové cile a zvlast cile jazykové. Obsa-
hové cile vychazeji z ramcového a potazmo Skolniho vzdéldvactho programu
a ve vSech predmétech je vice ¢i méné mozné dosahovat jich i prostrednic-
tvim/za vyuZiti jiného jazyka, ne# je ¢estina (vhodn4 mira a forma zapojeni
jednotlivych jazyki je vysoce individuélni). Budeme-li velmi zjednodusovat,
tak informace o pramyslové revoluci lze stejné dobfe ziskat jak v Cesting,
tak v polstiné, vietnamstiné nebo néméiné. Obdobné to ale plati i o stavhé
Karlova mostu nebo o historii slaveni ¢eskych Vénoc. Také Capkovy povidky
si Ize precist v angli¢ting (Capkiiv jazyk si sice moc neuZijeme, ale obsah
povidek ndm bude znidmy). Pomfickou k propojovani obsahti vzdélavani
v matef'skych jazycich z4kt s OMJ a v ¢eStiné pomahd zakam i uzivani pre-
kladact, slovnikii apod. (viz napt. Meta. Pfekladové slovni¢ky).+

Jazykové cile si vétsinou dokazeme bez problému predstavit ve vjuce
jazyku. Stejné dobre je ale mizeme u 24kt s OM]J uréit i v pripadé déjepisu,
matematiky atd. MiZe jit napt. o to, Ze z4k zvladdne uréity okruh termint
v CeSting, praci s jistym typem vyukového materidlu psaného Cesky apod.
Velmi Uspésné se takto postupuje pri vyuce cizich jazykd metodou CLIL -
Content and Language Integrated Learning, tj. Integrovana vyuka
predmétu a ciziho jazyka (srov. napt. Teaching English. Content and Lan-
guage Integrated Learning; Fluentu. The CLIL Method of Teaching: 4 Ways
to Implement This Method in Class).

Tato metoda se nejen ¢im dal tim vice rozsiruje pfi vyuce anglic¢tiny a dal-
$ich jazyk? i v Ceské republice (srov. napt. Smidova, Tejkalovd, Vojtkovs,
2012, Zkladni $kola Cernosice. Jazykovy program vyuky metodou CLIL,

47 Podle Zpravy CSI (2015) Vzdéldvdni déti a Zdkii s odlisnym mater'skym jazykem se z4ci s OM] ve
gkole setkavaji zejména s aktivitami zamé¥enymi na poslech s porozuménim (vyklad uéite-
le), méné u¥ na éteni a psani. 77 % sledovanych uéiteli u¥ivalo p¥i vjuce vizualni podporu
usnadtiujici porozuméni (obrazky, schémata, modely, videa apod.) a 75 % pFizptsobovalo
obsah vyuky jazykovym mo¥nostem %&ka (napt. zjednodusené a krat3f texty, prizptisobe-
né pracovni listy apod.), pouze 27 % umo#nilo Z4kim pouZivat ptekladové slovniky, on-line
prekladace apod.
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Fraus. Seminéte a konference. Metoda CLIL, Metoda CLIL), ale v zahraniéi
se vyuZiva také k vyuce angli¢tiny jako druhého jazyka (srov. napt. Theng,
2016, EAL Journal). Proto lze opodstatnéné predpokladat, Ze by jeji vyuZiti

mohlo byt nadmiru prospésné i pti vyuce Cestiny jako druhého jazyka.

2.7.2 Vizualizace

Aby se zak mohl ve kole vitbec vzdélavat, musime nejdrive zajistit, aby v ni
citil jisté a bezpe¢né (srov. Maslow, 1943). To je ale té2ké v nezndmém pro-
st¥edi, kde se Z4k neorientuje a nerozumi (nebo nedostateéné rozumi)
napistm, které tém, ktefi jim rozumi, pomahaji v orientaci - v prostoru,
v ¢ase, v éinnostech... (srov. kap. 1.1).

Jednou z mozZnosti, jak toto vSe zprehlednit a projasnit, je vyuziti stra-
tegii, které se obvykle uzivaji pfi komunikaci osob, které nepouzivaji mlu-
venou feé, nebo ji pouzivaji, ale s néjakou podporou ¢i doplnénim. Jedna se
o metody tzv. alternativni a augmentativni komunikace (srov. SPC pro
déti s vadami fei) a z nich nés zajimaji zejména strategie zaloZené na vi-
zualizaci. Nejde o nic sloZitého: Zjednodusené jde v prvni fadé o to prevést
viechny népisy ve $kole (t¥ida, laborato, knihovna...) do podoby fotografii,
obrazka nebo piktogramii podobné jako na letisti a nejlépe tyto grafické
orientatory doplnit i tam, kde b&Zné ve Skole nebyvaji (jidelna, atna..., srov.
Obrézek 6). Zaroveti je vhodné pod grafickou informaci doplnit i éesky text
(nejlépe napsany VERZALKAMI, aby byl co nejsnadnéji ¢itelny pro zaky a ro-
dice, ktet se Eesky teprve zaéinaji udit &ist). Stejné tak je velmi vsti¥icné opa-
trit pracovny pedagogu a lavice, skrinky atd. vSech Zaku fotografiemi
se jménem. Obdobné lze ,oblepit” predméty ve tridé, ve Skolnf kuchyrice...#®

Obrazek 6: Piktogramy pro $atnu a knihovnu (Flaticon)

48 Pro tematickou oblast $kola Ize nalézt mnoho piktogramu na anglicky psanych webovych
strankéch. Lze ale tispé$né pouzit i barevné ¢i ¢ernobilé kresby a fotografie konkrétnich
prostor a mistnosti.
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Dile mlZeme pokracovat vizualizaci rozvrhu hodin (srov. Obra-
zek 7; klasicky rozvrh hodin bude mnohem , prahlednéjsi®, pokud do néj
pro jednotlivé vyucovaci predmeéty doplnime misto ,zahadnych zkratek”
vhodné piktogramy) a pro mlad3{ déti plan dennich éinnosti (Obrazek 8)
a prip. dalsich textd, jeZ mohou Zdktm s OM]J a jejich rodi¢im vyznamné
zvysit pocit bezpedi v prostorach a v chodu $koly.

Tato reSeni jsou vétSinou docasnd, protoZe znalosti a dovednosti v ¢estiné
u téchto zakn rychle presdhnou to, co obrazky zobrazuji. Presto takovato
vizualizace mtize byt pro zaky s OM]J velice G¢innym prvnim vstric-
nym krokem do ceské §koly. Proto je vhodné mit ,,obrazkovy orienta¢ni
systém" ve kole nainstalovany stale. U¢inné pomiiZe tieba i prviiackiim &i
noveé prisedsim zaktm, rodi¢tm i pedagogtim. Individualné je moZné sesta-
vit také komunikacni tabulky ¢i se$ity, které ma zak s OMJ u sebe a ukazova-
nim na obrazek ¢i sérif obrazkd miZe podporovat a dopliiovat svou produkci
v Eestiné (SPC pro déti s vadami Yeéi) a kdyZ to délaji i jeho komunikaéni
partneri, tak se miZe vyrazné zvysit i porozuméni zdka s OM]J v CeStiné.

ROZVRH HODIN
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Obrazek 7: Klasicky rozvrh hodin, ¢iste¢né zpiehlednény barevnym odliSenim pied-
méti. Rozvrh by byl jesté mnohem ,,prithlednéjsi“, pokud by v ném jednotlivé vy-
udovaci pfedméty byly misto ,,zahadnych zkratek“ zndzornény vhodnymi piktogra-

my (Sluneénice)
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Obrazek 8: Obrazkovy plan dennich ¢innosti (rezim dne, Autiplan)

2.8 Optimalni vzdélavaci trajektorie

Statisticky druhou nejpocéetnéjsi skupinu zaki-cizinct v nasich $kolach
tvo¥{ ¥4ci s vietnamskymi kofeny (srov. Uvodem). ProtoZe je vietnamska
komunita u nds pomérné pocetna a z jazykového, kulturniho a socialniho
hlediska velmi pestra, zaujala ¢eské sociolingvisty, ktef'i se jiz nékolik let
snazi zmapovat, jak se u jejich ¢lendi vyvijeji znalosti Cestiny a vztah k ces-
tiné a ¢eskému prostiedi obecné (Sherman, Homol4é, v tisku). Pomoci
tzv. jazykovébiografickych rozhovort a dal$ich metod se pfi tom ve svém
vyzkumu pokousi popsat, jak si jednotlivi respondenti osvojovali/uéili se
vietnamstinu, CeStinu a prip. dalsi jazyky a jak dale tyto jazyky uzivaji. Za-
sadni body obratu (key transitions), tedy okamzZiky, v nich? se v Zivotech jejich
respondentl udély zasadni jazykové zmény, zaznamendavaji na asovou osu
a sestavuji tak jejich jazykovou trajektorii.
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Obdobné miZeme Fici, Ze kazdy Zdk s OM] ma svou vzdélavaci trajekto-
rii. A spravné nacasovani bodti obratu je jednim z kli¢ovych kroki k tomu,
aby tato trajektorie byla ispésna. Body obratu jsou samozrejmé u kazdého
zaka s OM]J vysoce individudlni, av§ak u v§ech mezi né patti pfechody mezi
jednotlivymi stupni vzdélavani, tj. zZlom mezi matetskou skolou a zdkladni
$kolou a pak mezi zdkladn{ a stfedni $kolou. Vzdy je nesmirné dulezité,
aby zak pokud mozno co nejlépe a co nejucelenéji zakon¢il jednu etapu
vzdélavani a teprve pak zahijil etapu dalsi. Jen tak se zvysi pravdépo-
dobnost, Ze na solidnich zdkladech bude v nové $kole moci budovat své dalsi
$kolni kompetence.

V pripadé, Ze se dité s OM]J vzdélava pomérné dlouhou dobu v materské
gkole a za podminek optimélnich pro jeho celkovy vyvoj, véetné vyvoje ja-
zykového, nic nebrani v tom, aby v Sesti letech - stejné jako ostatni vrstev-
nici - nastoupilo do zdkladni $koly. Pokud vSak dité zah4ji institucionalni
predskolni vzdélavani okolo patého roku véku nebo jesté pozdéji, je na
misté zamyslet se, jak ,0ddalit” vstup do zakladni $koly. Tento krok je ale
smysluplny pouze za predpokladu, Ze vzniklou ,Easovou rezervu® vyuZi-
jeme k co nejefektivnéj$imu a intenzivnéjsimu vzdélavani ditéte tak, aby
nasledné do skoly nastoupilo s co nejmensimi omezenimi. Nabizi se odklad
§kolni dochazky a prip. vzdélavani v pripravné tridé.

Obdobné, nejstresovéjsi situace ve vzdélavani zakd s OM]J na zdkladni
gkole nastévaji, pokud z4k nastupuje do $koly ve véku, kdy by mél konéit
povinnou $kolni dochazku, popt. ke konci prvniho stupné zédkladni skoly.
Pro z4ky s OM]J se nabizi moZnost prodlouzeni zikladniho vzdélavani
o jeden rok# (viz kap. 1.2).

Dalsi, ne prili§ zndmou a uZivanou moznosti, jak ucelit a zakonéit své
eské zékladni vzdélavani (i formalné) je studium v pololetnich nebo roé-
nich kurzech pro ziskani zdkladniho vzdélavani (Vyhl4ska &. 48/2005 Sb.,
o zékladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolnf
dochazky, § 12-13). A v neposledni ¥ad& miize 24k s OM]J navitévovat (pa-
ralelné s dochazkou do posledniho ro¢niku zakladni $koly nebo po jejim
skonéeni) pfipravné kurzy ke studiu na stirednich $kolach, v nichZ
se bud opakuje, upeviluje a prohlubuje uéivo ¢eské zékladni skoly, nebo
je kurz zaméfen na intenzivni vyuku ¢estiny, nebo jde o kombinaci obou
téchto obsahti (srov. Meta. Ro¢ni ptipravny kurz ke studiu na sti¥edni $kole
a Titérov4, nedatovano).

49 ,Pokud to specidlni vzdéldvaci potteby vyZaduji (zejména u 2dkii z odlisného kulturniho prostve-
zdkladniho, stredniho a vysstho odborného vzdéldvdni o 1 rok” (vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdé-
lavani Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych, podptirna opatieni
3. stupné).
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Vzdélavani ve stfednich $kolach neni - na rozdil od zakladniho vzdé-
lavani - povinné, nejsou v ném predepsané vystupy shodné pro vSechny
obory napri¢ vSemi stfednimi $kolami a z4rover je vétsinou celkové naroé-
néjsi nez studium na zdkladni $kole. Z¥ejmé proto se v poslednich letech
setkdavame relativné hojné s tim, ze zadktm s OM]J, ktefi na zac¢atku sekun-
dérniho vzdélavani maji slabsi a% nulové kompetence v &estiné (vétsinou
tém, kteti v Ceské republice zaéali #it na konci zdkladni $koly nebo pozdéji),
neni poskytnuta Zadn4 cilend podpora smérujici k posileni jejich kompe-
tenci (srov. kap. 1.2.2,1.2.3, 2.2 aj.) ajediné ,,podplirné opatfeni“ jakoZto &kl
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami spo¢iva v jejich zarazeni do oboru
stiredoskolského vzdélavani urcenych pro ziky s lehkym mentalnim
postiZzenim, tj. do odbornych uéilist a praktickych $kol, popt. do stfednich
§kol uréenych primarné pro vzdélavani zaku se sluchovym ¢i jinym
postiZzenim. Toto rozhodnuti byva obhajovano tim, Ze Zaci s OM] se v tomto

ykomunika¢né a/nebo intelektudlné nendroéném prostredi rychle adaptuji,
a tim nejen relativné bez problémi ziskaji ceské stredoskolské vzdélani, ale

zaroveti se ((sp&sné?) zapoji do Zivota v éeské spoleénosti. Toto Fe$eni nepo-
vaZujeme v Zaddném pripadé za prinosné a zdsadné jej nedoporucujeme na-
sledovat. Jako nesrovnatelné vhodnéjsi spatfujeme vzdélavani zdka s OMJ

v oboru stfedniho vzdélavani, ktery odpovida jeho celkovym intelektual-
nim, manudlnim, socidlnim, osobnostnim aj. pfedpokladiim. Pokud je to na

misté, tak za vyuziti nej$irsiho spektra moznosti ,podpory”, véetné pro-
dlouzeni dochazky do sti‘edni $koly o jeden rok (viz vyse).

2.9 Uéitel

Utitelé v ¢eskych skolach jsou v naprosté vétsiné pripada rodilymi mluv-
¢imi CeStiny. V pripadé, ze maji ve tridé zdka s OMJ, musi dokazat zcela
zménit svij pohled na jazykovy systém i na vzdélavani jako takové. Mohou
je napt. zaskocit otdzky typu: Jaky je rozdil mezi zatim, zatimco a dokud? Je
spravné mazou, nebo mohou? Pro¢ musi byt ve vétdch Tésime se do kina. a Jak
se tési8 do kina? slovo se na druhém misté? Pro vysvétleni nékterych jevi je
nutnd nejen hlubok4 znalost jazykového systému ¢estiny, ale také alespori
zakladni vhled do didaktiky ¢estiny jako ciziho/druhého jazyka.

Kubitkova (nedatovano, s. 8) uvadi vyterpévajici vycet vlastnosti ideal-
nfho ucditele zakd s OM]J, tento vycet v mirné upravé prebirdme:

Utitel:

- musi byt flexibilni,

- musi znat socialni problematiku zak,

- musi spolupracovat s rodici,

- musi byt obezndmen s ndboZenskymi zvyklostmi svych zaka,
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- musik zakdm pristupovat individudlné,

- musi byt herec,

- musi byt trpélivy, nepreferovat rychlost prace na tkor porozumén,
- musi po¢itat s tim, Ze ne vZdy dosdhne predpokladaného vysledku,
- musi dobfe vybirat materidly, se kterymi chce pracovat,

- musi mit pripravené materidly riiznych Grovni obtiZnosti,

- musimit  krizovy plan“ - praci pro ty, ktefi ukonéi tkol dfive,

- musi mit stile prehled o tom, co kdo déla,

- musi byt laskavy, ale disledny,

- musi byt schopen vlastni dusevni hygieny,

- musi pochopit, Ze nespasi svét.

2.10 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik, jehoZz pracovni povinnosti
vychazeji zejména ze Skolského zdkona a navaznych vyhlasek a ze zakona
o pedagogickych pracovnicich. Asistent pedagoga (na rozdil od tzv. osob-
niho asistenta) je zamé&stnancem ptislu§né matetské, zakladni, stiedni $koly
nebo vyssi odborné skoly a plisobi ve tridé, oddéleni nebo skuping, ve které
se vzdélavaji zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.>*

Néplni prace asistenta pedagoga je (dle jeho zatazeni, kvalifikace a na-
plné& prace) spoluprace s pedagogem (ucitelem, vychovatelem aj.) na p¥imé
vychovné a vzdélavaci ¢innosti zakt se specialnimi vzdélavacimi potrebami
¢i pomocné vychovna prace.

V ramci podpirnych opatfent je asistent sice ,pridélovan konkrétnimu
zakovi nebo zdkim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,” ale m4 asistovat
predevsim pedagogovi, podilet se na pripravé a organizaci vyuky tak, aby
pedagog mél moznost vénovat dostatek ¢asu a pozornosti vSem zakam. Jinak
feCeno: Asistent je , k ruce pedagogovi“ a zaroveii je jeho ,,prodlouzenou
rukou®.

Prvnim krokem k ustrojné spolupraci ucitele s asistentem peda-
goga je rozdéleni kompetenci a stanoveni roli. PfestoZe ucitel je tim,
kdo nastavuje zptisob vzijemné spolupréce, ulitel a asistent mus{ tvorit
funkéni tym. Zapojeni asistenta do vyucovaciho procesu musi byt ii¢elné
a vést k podpore vech zakt ve tridé/skupiné. Pri planovani vjuky bere uci-
tel v potaz individudlni kompetence asistenta a snazi se je efektivné vyuzit.
Utitel a asistent se spole¢né pripravuji na vyuku, sdili vjukové cile a vyuco-
vaci strategie a po vyuce spolu vyhodnocuji vzajemnou spolupraci i celkovy
proces vyuky.

50 Asistent pedagoga miize ve $kole pusobit i na zdkladé grantii apod. Pak se nejednd o ,,pod-
purné opatfeni” dle $kolského zdkona, § 16.
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Castou formou vyuky v nasich kol4ch je bohuZel frontalni vjuka, kdy
uditel vysvétluje, pfednési a Z4ci poslouchaji (srov. transmisivni vs. kon-
struktivni vzdélavani v kap. 1.1). Asistenti pak obvykle byvaji uéiteli vyu-
zivani jako nékdo, kdo sedi vedle jednoho Zaka, snazi se mu vysvétlit latku
a zapojit ho do déni ve tfidé, nebo mu pomaha zvlddnout tkoly, které vy-
konavaji ostatni zaci ve tridé. To vSak neni efektivni a pfitomnost asistenta
muZe pusobit aZ rusive, pro Zaka samotného, pro ostatni zaky i ucitele. Na-
vic takovy pristup zaci s OMJ mohou vnimat negativné, muize pro né byt
ponizujici a zhorsujici jejich postaveni v tridnim kolektivu.

Zpusobu spoluprace ucitele a asistenta je pritom nepfeberné mnoz-
stvi. Asistent miZe napf. chodit po tfidé a pomahat zdktm, ktefi potfebuji
jeho podporu; pti praci ve skupindch mtize pracovat s oddélenou skupinou
24k, coZ je pro Zaky velmi prinosné, protoze se v takovém prostredi citi bez-
pecné. Muze vsak také pracovat s celou tfidou, zatimco ucitel se vénuje jen
vybranym zakim. Pred prichodem Zédka s OM]J do ¢eské skoly muZe asistent
pedagogovi pomoci s pripravou t¥idy a $koly na jeho prichod, napt. uskuteé-
nit Skolni projekty, jejichz prostrednictvim se spoluzaci sezndmi s kulturou
noveé prichoziho spoluzdka. Dle instrukci pedagoga muize také vytvaret po-
miicky, slovnicky, mapu $koly a dalsi materialy, které zZdkovi s OMJ usnadni
poznavani nového prostiedi a s%ivani se s nim (srov. kap. 2.7.2).

Ukolem asistenta je mj. pomoci, aby mél zak moZnost zaZit ve $kole pocit
bezpedi a jistoty. V prvnich tydnech je tak ¢asto potteba, aby zdkovi s OM]J
pomohl s orientaci ve skole, s porozuménim pokyntm uéitelt a pripadné
ise zaClenénim do kolektivu. Asistent miize s pedagogem spolupracovat na
pripravé vzdélavaciho planu zdka s OMJ, mize s Zadkem pracovat v hodiné
i mimo ni, podilet se na pripravé na vyuku nebo jej doucovat ¢esky jazyk.
Pokud asistent ovlad4 matersky jazyk Zaka a jeho rodi¢d, pripadné pokud
se s nimi maze domluvit jinym spole¢nym jazykem, lze vyuZzit téchto jeho
dovednosti a zapojit jej také do komunikace s rodi¢i. Pokud tomu tak nenf,
muze naptiklad pomoci uéiteli zprostfedkovat tlumoénika, pfipadné vy-
tisknout dvojjazy¢né informativni texty.

V nasich skolach v tuto chvili pracuje uz pomérné velké mnozstvi
tzv. dvojjazyénych asistent pedagoga (srov. Meta. Dvojjazy¢ni asistenti.
Prib&hy isp&¥né integrace a Meta. Hled4 se dvojjazyény asistent). Jedna se
o asistenty, ¢asto pedagogické pracovniky pochézejici ze zahrani¢i, kterf
mluvi cizim jazykem, idedlné matefskym jazykem zakd. V soucasné dobé
probihd nékolik vzdélavacich kurzl pro tyto asistenty; poradaji je pre-
devs$im organizace podporujici zacleriovani zakti s OMJ do ¢eskych kol
(napt. META, o. p. s.). Atkoli takovy asistent ovldd4 matetsky jazyk Zaka,
a tudiz mu od pocatku poskytuje pocit bezpe¢i a porozuméni, maze zakovi
tlumocit pokyny ucitele, domluvi se i s rodinou zaka a usnadnuje tak zdko-
vi nastup do $koly a zaclenéni do zcela nového prostredi, je nesmirné dile-
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Zité, aby i tento asistent hovoril ¢esky a podporoval zdka v uéeni se ¢eskému
jazyku a k jeho aktivnimu uzivani. Dvojjazy¢nost by mél asistent vyuzivat
pouze v situacich, kdy je nezbytnd; postupné by veskerd komunikace s z4-
kem méla prechazet do Cestiny.

Asistenta je vhodné osobné predstavit rodi¢tm Zaka s OM]J, vysvétlit
jim, v ¢em spociva jeho role ve tfidé a nastavit formu vzajemné spoluprace
a zpusob komunikace. Stejné tak by mél byt asistent/asistenti a jeho/jejich
kompetence predstaven/i rodi¢im vsech z4k ve tridé. Vzdy je dobré mlu-
vit o asistentovi jako o pomocnikovi ucitele a nikdy jej nepredstavovat jako
asistenta konkrétniho zdka.
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3. Diagnostika, testovani a hodnoceni
jazykovych a komunikac¢nich kompetenci
v Cestiné

Vstup z4kt s OM]J do ¢eské vzdélavaci soustavy je kromé jiného nerozluéné
spjat s rozpoznavanim (diagnostikovanim), testovdnim a hodnocenim jejich
znalosti a dovednosti. My se zaméf'ime se na tfi specifické situace z této ob-
lasti: na diagnostiku, testovani a hodnoceni jazykovych a komunikaénich
kompetenci 724kt s OMJ v ¢estiné, na hodnoceni/klasifikaci jejich Skolnich
vykont a na testovani v ramci stadtem garantovanych jednotnych zkousek
souvisejicich se studiem na st¥ednich skolach.

Mame-li smysluplné kohokoli vzdélavat, méli bychom se nejdfive sezna-
mit s jeho znalostmi a dovednostmi a na zdkladé této diagnostiky pak zvazit
dalsi postup. U zdkt s OM]J bychom se tedy v ide4lnim pripadé méli seznamit
predevsim s jejich dosavadni $kolni a osobnf historii a rodinnym zdzemim,
zjistit Groven a spektrum jejich vécnych znalosti, akademickych/Skolnich
dovednosti, socidlnich a sociokulturnich kompetenci, psychické a emoéni
zralosti a v neposledni fadé co mozna detailné a zarovern komplexné zhod-
notit jejich znalosti ¢estiny a dovednost ji pouzivat v komunikaci.

V soucasné dobé $koly ani $kolské poradenskd zatizeni (pedagogicko-

-psychologické poradny a specidlné pedagogickd centra) bohuZel pro ta-
kovou diagnostiku nedisponuji vhodnymi metodami, néstroji a materiély.
Velmi ¢asto jsou tak Skolnf znalosti, ale také jazykové a komunikaéni kom-
petence odhadovany na zdkladé rozhovoru ¢i pisemné komunikace s zdkem.
V pripadé jazykovych a komunikac¢nich znalosti a dovednosti prip. jesté
na zakladé pozorovani jazykového a komunika¢niho chovani a/nebo roz-
boru jazykovych a komunika¢nich vystupti (psanych textd, videonahra-
vek apod.). Dle situace, moZnosti a nasich kompetenci se ptfi tom miiZeme
ridit kategoriemi uzivanymi pfi vyuce ¢estiny u rodilych mluvéich, tzn. ko-
munikace a sloh, jazyk (s ortografickou, fonetickou-fonologickou, morfologicko-
-syntaktickou, lexikdlné-sémantickou, textovou a pragmatickou rovinou) a lite-
ratura, (viz kap. 2.1) nebo soustavou kompetenci a dovednosti uZivanou pii
vyuce cizich jazykl (viz Obrazek 3, kap. 2.2, 2.3, 2.5). Samozi'ejmé se nabizi
i moznost oba tyto nahledy na ¢estinu kombinovat.

V r. 2022 by mél byt dokoncen projekt Narodniho tistavu pro vzdélavani,

mezi jehoZ vystupy budou mj. diagnosticky test irovné recovych doved-
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nosti pro zaky 1. stupné ZS (3.-5. roé.) s meznimi kategoriemi Gispésnosti
pod A1, A1/A2, A2/B1 a diagnosticky test irovné recovych dovednosti
pro zaky 2. stupné Z8§ (6.-9. ro¢.) s meznimi kategoriemi ispésnosti pod
A1, A1/A2, A2/B1, B1/B2 (Kosteleck4, 2018).

Do té doby nezbyva neZ postupovat vice méné intuitivné a vynalézavé
vyuzivat stavajici ,alternativni moznosti®, napf. inspirovat se diagnostic-
kymi postupy popsanymi v Metodice identifikace socidlniho znevy-
hodnéni (Katalog podptrnych opatieni. Metodika identifikace socidlniho
znevyhodnéni. Diagnostika déti a Zakt s odliSnym materskym jazykem
&i Meta. Jak zjistit uroveti Cedtiny - diagnostika), pfiru¢kou Diagnostika
urovné znalosti éeského jazyka (Cvejnov4, 2007) & popisem souboru dia-
gnostickych testl uzitych k testovani Grovné zvladnuti ¢eského jazyka ve
studii Zaci-cizinci v zdkladnich $kolach (Kosteleckd, 2013),* popt. mate-
ri4ly (modelovymi testy, broZurkami apod.) slouZicimi k p¥ipravé na cer-
tifikované jazykové testy z Cestiny jako ciziho jazyka TELC, ECL apod.
(Andrejsek, 2015, srov. UJOP UK. Zkousky z ¢estiny pro cizince a UJOP UK.
Certifikovan4 zkougka z ¢estiny pro cizince (CCE) - podrobné informace)
nebo na jazykové testy a ,testy z eskych realii“ pro uchazeée o udéleni
trvalého pobytu v Ceské republice nebo ¢eského statniho obéanstvi
(Cestina pro cizince).

Neotfelym ,diagnostickym néstrojem” muze byt zadani maturitni
zkousky z cestiny jako ciziho jazyka, jez je pfi kazdém terminu kondn{
spole¢né Casti maturitni zkousky pripravovano pro podmnozinu neslysi-
cich maturantd, jejichz preferovanym jazykem je cesky znakovy jazyk.
Zkouska je koncipovana v obtiZnosti odpovidajici irovni B1 (dle nékterych
nézor® B1/B2) a zad4ani pisemné préce a didaktického testu akcentujiciho
éteni s porozuménim, morfologii, syntax a slovotvorbu (véetné klice
se spravnymi fedenimi) pro kaZdy z maturitnich termini (jaro, podzim) je
verejné k dispozici na webu Centra pro zjistovani vysledka vzdélavani.

Vedle vstupni diagnostiky jazykovych a komunikacnich dovednosti
v Cedtiné (ale i v dalgich jazycich, které jsou predmétem vzd&lavani zdka
v eské Skole) na za¢atku vzdélavani v Eeské skole (popt. na zacatku vzdéla-
vani v kazdé nové Eeské skole) bychom neméli rezignovat ani na pribézné
sledovani a vyhodnocovani vzdélavacich pokrokti zdkt s OM] v Cestiné,
popt. v dal§ich jazycich b&hem celého nasledného $kolniho vzd&lavani (srov.
kap. 1.2.3).

51 Jedna se o diagnosticky test vychézejici z Can do Statements CEFR a z Evropského jazykového
portfolia pro Zdky ve véku 11-15 let). Testovaci baterie ovétuje fe¢ové dovednosti (tj. poslech,
¢teni, psani a mluveni) na drovnich A1, A2 a Bi.
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3.1 Evropské jazykové portfolio (EJP)

Jednou z dal$ich pomtcek, které ndm mohou podstatné pomoci pti diagnos-
tice a hodnoceni jazykovych kompetenci zdkd s OM], je Evropské jazykové
portfolio (d4le jen EJP, European Language Portfolio, ELP). Jde o néstroj, ktery
umoziuje zaznamenavat a sledovat vyvoj predevsim cizojazyénych znalosti
a dovednostf a zkusenosti s kulturou danych zemi, v nichz se cizim jazykem
mluvi. Jeho vyvoj byl iniciovin Radou Evropy a jde ruku v ruce se Spolec¢-
nym evropskym referenénim rdmcem pro jazyky (CEFR, viz kap. 2.2). Ci-
lem je posileni autonomie Zaka/studenta, ktery ma mj. védomeé spolurozho-
dovat o néplni a volbé cilt svého jazykového vzdélavani a ma byt schopen
vlastniho redlného sebehodnocent, coz ma za cil zvySeni jeho motivace a tim
i efektivity celého vyucovactho procesu.

EJP je spole¢né s CEFR metodicko-didaktickym prostredkem podpory
cilti evropské jazykové politiky. Jeho vytvareni na tirovni jednotlivych ev-
ropskych statd je do jisté miry autonomni a reflektuje vzdélavaci systém
a potfeby dané zemé; na strané druhé ztstava kazdé EJP soucasti spolec-
ného evropského zdmeéru a podléhd schvalovani na irovni Rady Evropy.>

UZivatelé v Ceské republice mohou pracovat s portfolii pro nasledujici
vékové skupiny: zaci do 11 let, zici 11-15 let, Zaci 15-19 let, studenti vyso-
kych $kol a dospéli. Portfolia jsou k dispozici v tisténé verzi nebo ve webové
aplikaci (www.evropskejazykoveportfolio.cz) a jsou nabizena v 3esti jazyko-
vych verzich (¢eské, anglické, némecké, francouzské, Spanélské a italské).
Registrace i uzivani jsou bezplatné. Metodickou podporu pro praci s EJP
1ze nalézt na strankach metodického portdlu RVP (RVP. O EJP) a také v pii-
slugné metodické priruéce (Brychtovd, nedatovano).

EJP obsahuje povinné tfi zdkladni slozky: jazykovy Zivotopis, jazykovy
pas a dossier, neboli sbirku materiald, které mluvéi v cizim jazyce vytvoril.
Dohromady je EJP dokladem o tom, jak konkrétni mluvéi ovlada cizi jazyk/
jazyky, jak se jeho znalosti a dovednosti vyvijeji a jaké cile si v souvislosti
s u¢enim se cizim jazyktm klade a plni.

3.1.1 Jazykovy zivotopis

Jazykovy Zivotopis je zpravidla koncipovan tak, aby si mluvéi uvédomil,
s kterymi jazyky ptichdzi denné do styku (v¢. matefstiny), v jakych situ-
acich (doma, ve $kole, mimo ni v b&%ném Zivoté) jazyky uziva a také které
druhy dovednosti pFitom nejéasté&ji aktivuje (receptivni porozumeéni ¢&i ak-
tivni produkei atp.). Nedilnou sou&4sti je oddil tykajici se zkuSenost{ s ci-
zimi jazyky a kulturami (z{skanymi napt. b&hem dovolenych), ktery nabada

52 Vice o evropské jazykové politice, funkci a vyuziti EJP: European Cente for Modern Langua-
ges of the Council of Europe.
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k pozorovani jazykovych a kulturnich odlisnosti a shod a prohlubuje tak ne-
jen jazykové, ale predevsim interkulturni/sociokulturni kompetence.

Do jazykového zivotopisu také byva integrovana ¢ast, ktera se tyk4 uceb-
nich typi a strategii. Mluv¢imu umoziuje zjistit nebo si ovérit, ktery
ucebni typ u néj prevlada a jaké strategie nejcastéji vyuziva pri uceni se
a uzivani cizfho jazyka. Tyto informace pak mtze vyuZit pro efektivnéjsi
uleni se (nejen) cizich jazykd.

Soudasti jazykového Zivotopisu je také seznam cild, kterych chce mluvéi
v cizim jazyce dosdhnout. Uvédoméni si a stanoveni konkrétniho cile se pak
stava klicovym vychodiskem pro motivaci udit se cizi jazyk.

3.1.2 Jazykovy pas

Jazykovy pas miiZe slouzit jako doklad o aktuélnich jazykovych znalostech
a dovednostech pri prestupu na jinou $kolu nebo pri pfijimacim pohovoru.
Obsahuje vedle osobnich tidaji mluvéiho také informace o ovladanych ja-
zycich, prehled absolvované vyuky v¢. mista realizace a rozsahu, prehled
dosaZenych uspéchii (certifikaty, diplomy), prehled ostatnich (mimovyuko-
vych) aktivit spojenych s cizim jazykem a také vlastni hodnoceni dosazené
urovné v jednotlivych kompetencich. Vlastni evaluace pokroku v jednotli-
vych dovednostech miZe byt pro nékteré mluvéi obtiznd, proto maze byt
tato ¢ast pasu doplnéna o testovaci Glohy, které mluvéimu pomohou dosa-
zenf dané trovné lépe vyhodnotit. V rdmci ¢eské verze EJP toto najdeme
v sekci Muj pokrok.

3.1.3 Dossier
Dossier je sbirka materiald, které dokladaji jazykovou ¢innost, pokrok
a dosazenf urcitych cild mluvéiho v uzivanych jazycich. Ukladaji se sem
napt. diplomy a ziskané certifikaty dokladujici dosaZeni uréité jazykové
urovné, ale také napriklad vyznamnéjsi pisemné prace, vysledky projektu,
nahravky apod. Tyto dokumenty pak umoziiuji komukoli dotvorit si pred-
stavu o jazykové trovni mluvciho.

EJP je v kazdém stité zpracovano jinym zptisobem a odrazi specifika a po-
treby prislusného vzdélavaciho systému. Zpravidla byvaji EJP zpracovana
podle vékovych skupin, pfip. s ohledem na specifika jinych cilovych skupin.

V Némecku tak napt. vzniklo EJP pro pristéhovalce, které odrazi jejich vy-
chozi jazykovou situaci a zohledtiuje jejich potieby (Deutsch am Arbeitsplatz).

3.1.4 Evropské jazykové portfolio a Zaci s OMJ

Vedenim EJP je mluvéi veden k uvédomélému posuzovani vlastni jazy-
kové situace (v jakém jazykovém prostfedi Zije, v jakych situacich a jak
vnima matefsky jazyk i ostatni jazyky, které na n&j pisobi), a tim také k for-
mulovani moznych budoucich jazykovych potteb a cilii. Kromé toho ziskava
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vrve o

lepsi prehled o §i¥i jednotlivych slozek komunikace (napt. Ze cizi jazyk
neni jen znalost slovni z4soby a gramatiky) a uvédomuje si pokrok v jednot-
livych slozkach, ktery nemusi byt napric¢ slozkami vzdy soumérny.

EJP také vede mluvéi k ndcviku sebehodnoceni, ¢im? se je$té vice pro-
hlubuje uvédomeéni si jednotlivych slozek jazykové komunikace a jejich
vyznamu. Hodnocen{ tak nezlistava pouze v rukach uditele, ale dochazi ke
kooperaci mezi zdkem a uéitelem, a tim i ke zlepSeni vzidjemného vztahu
(kooperujici partne¥i namisto prevaZujici autority uéitele nad #4kem, srov.
transmisivni vs. konstruktivni vzdélavani v kap. 1.1). Vytvé¥en{ a vniman{
jazykového sebehodnoceni spolu s Siroce pojatym jazykovym Zivotopisem
umoziluje propojit skolnf vjuku s vSednodennim vnimanim jazykové reality,
a dosdhnout tak pozitivniho psychologického posunu, pfi némz si mluv¢i za-
¢nou uvédomovat pravou vyuzitelnost znalosti a dovednosti ziskanych
ve vyuce pro realny zivot. Tim, Ze EJP stavi mluv¢iho do role zainteresova-
ného spolutcastnika vyucovaciho procesu, kterému prislusi hodnotit i roz-
hodovat o dal$im vyvoji, stava se EJP jednim z néstrojii, ktery ma potenciél
zvy$it motivaci mluvéich uéit se cizi jazyky (a tim zvysit i efektivitu vyuky).

Je-li EJP spravovano elektronicky, 1ze ho velmi jednoduse zpristupnit také
vyucujicim, kteff tak ziskavaji prehled o historii, vjvoji a aktudlnim stavu
jazykovych dovednosti daného zéka, ¢ehoZ mohou vyuzivat pro dalsi vyuku,
vybér obsahu, volbu metodiky, stanoveni cild i hodnoceni. Pokud maji uéi-
telé svoleni zaka nahliZzet do EJP, maZe to pro né byt ndpomocné i piii vjuce
cestiny jako druhého jazyka: Uéitel maZe mj. na zdkladé zakovy autoeva-
luace hodnotit stav i vyvoj jeho znalosti a dovednosti (v &estiné i v ostatnich
jazycich, pokud je to pro vyuku &estiny jako druhého jazyka relevantni)
a soustredit se na rozvoj téch dovednosti, které jsou kli¢ové vzhledem ke sta-
novenému cili a aktudlnim potfebam Zaka. Z EJP se daji velmi dobte vycist
oblasti, v nichz Zdk momentalné potiebuje podporit ve svém rozvoji
a tyto informace je mo¥né efektivné zuZitkovat pti ptipravé tloh (napt. s vy-
uZitim jazykovych korpust, srov. kap. 2.6.2.1), resp. p¥i stanovovani sprav-
nych forem tiloh, jejich cilti a obsahti vzhledem k aktualnim pottebam Zéka.

Jak je z vyse fe¢eného patrné, jednim z dileZitych aspektd pti uceni se
cizimu jazyku je dovednost sebehodnoceni. V pripadé skolni vyuky by se
sebehodnoceni mélo stat integralni soucasti vyucovani, kde by mélo byt
soucasti dalsi diskuse a prace ve tfidé. Sebehodnoceni poméha zakam/stu-
dentim uvédomit si své silné a slabé stranky a regulovat patfi¢nym zpiso-
bem své dalsf uceni. Soucasti ¢eské verze EJP jsou sebehodnotici deskrip-
tory pro éestinu jako druhy jazyk (Trvaly pobyt. Deskriptory pro Eestinu

53 Uziteéné odkazy a webové stranky tykajici se EJP: webové stranky MSMZ CR (MSMT. Ev-
ropské jazykové portfolio), elektronické aplikace ¢eské verze EJP (RVP. O EJP), webové
stranky Rady Evropy k EJP (Council of Europe. European Language Portfolio).
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jako druhy jazyk). Jde o popisy konkrétnich dovednosti, které odpovidaji
dané urovni podle CEFR, a jsou rozdéleny do ¢ty¥ vékovych kategorii: (1)
pro déti do 11 let, (2) pro déti ve véku 11-15 let, (3) pro mladez ve véku
15-19 let a (4) pro dospélé ve vékové kategorii 19+. Deskriptory tvoii jed-
notnou stupnici a jsou formulovany jednozna¢né, strué¢né a pozitivné: cilem
je pojmenovat, co zak umi, nikoliv, co neumi. Sebehodnotici deskriptory
je mozné vyuzit riznymi zptisoby. Primarné pro sledovani toho, jaké po-
kroky dany zak pri svém studiu déla, sekundarné ale také pro stanoveni
vyukovych cilt a pro sladéni prace s u¢ebnimi materidly.

Deskriptory jsou urc¢ené vyhradné pro sebehodnoceni ziak, nejsou
testovacim nastrojem. U nizsich tirovni a mladsich vékovych kategorii se
predpoklada pomoc uéitele, u vyssich Grovni a starich vékovych kategorii
by se mél byt Zak/student schopen hodnotit samostatné. Cile ELP jsou ze-
jména tyto étyti: (1) zaznamenat pokrok Zéka, (2) zaznamenat zpisob,
jak se zak uéi jazyk/y, (3) zaznamenat, které jazyky zak umi a (4) za-
znamenat, co zak vi a umi. Zaznamenavani pokroku zéka probih4 pri-
bézné a slouzi k nému pravé sebehodnotici deskriptory.

Deskriptory jsou odliSeny nejen podle véku, ale také podle jazykové
tirovné fe¢ové dovednosti, pro kterou jsou uréeny. V nasledujici tabulce (Ta-
bulka 5) jsou uvedeny ptiklady sebehodnoticich deskriptorii pro dovednost
¢teni ve vékové kategorii 15-19 let.

Uroveti Text deskriptoru Priklad
Rozumim instrukcim v uéebnici, vim,
Al P ¥
co mam délat.
Al Rozumim, kdyZ nékdo napise kratky : O rodiné, kamaradovi, o tom, co
text. déla ve volném ¢ase nebo ve $kole.
A2 Rozumim textu v uéebnici, kdy?z je tam
obrazek, graf nebo tabulka.
Rozumim textu, u kterého jsou
Bl .
obrazky.
Rozumim jednoduchému névodu. Vim,
Bl P " . p N
co mam udélat a jak to mam udélat.
Rozumim jednoduché basnicce
Bl PR ¥ p p P
a pisni¢ce nebo nékterym hadankam.
B2 Rozumim v textech v ¢itance nebo na
internetu, jaky m4 autor nazor.
Rozumim nékterym textGm v ucebnici,
v pracovnim sesité nebo na internetu.
B2 P . oy s p
Umim v nich najit informace, které
potfebuju.

Tabulka 5: Piiklad deskriptort pro dovednost ¢teni ve vékové kategorii 11-15 let
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3.2 Skolni hodnoceni

Kazdy zak, zdky s OM] nevyjimaje, potfebuje védét, jak jeho okolf vnima
jeho jednéni, ¢iny a vykony. Tyto informace dostava formou tzv. zpétné
vazby. Diky nf je nésledné schopen regulovat svou dalsi ¢innost a chovani.
Zpétnou vazbu vysila nepretrzité, mnohdy neuvédoméle, kazdy z nas. To
se samoziejmé tyka i ucitelti a dalsich pedagogti. Vedle neformalni zpétné
vazby (napt. ismév, zvySeny hlas, citoslovce ,fuj“) se v nagich $kolach uplat-
fluje téz zpétna vazba formalizovand, a to v podobé skolnfho hodnoceni
¢i klasifikace. Ta mtze byt zhmotnéna do tzv. slovniho hodnoceni nebo
znamky nebo se tyto dvé formy mohou dopliiovat a kombinovat (viz $kol-
sky zakon, § 51-53). Podobu a principy hodnoceni #4kt na té které konkrétni
gkole uréuje skolni vzdélavaci program a $kolni ¥ad. U 24k s OMJ (stejné
jako u ostatnich 74k se specialnimi vzdéldvacimi potiebami) se zptisob
hodnoceni i obsahy vzdélavani, tedy to ,co je hodnoceno“, mohou na zakladé
individualniho vzdélavaciho planu odlisovat (srov. kap. 1.2).

3.2.1 Vysvédceni
Ve vySe fecené o pribéZném hodnoceni plati i pro hodnoceni na vysvéd-
Ceni. Presto, dojde-li k situaci, Ze Zdka nelze hodnotit na konci prvniho po-
loleti (napt. proto, Ze nastoupil do $koly t&sné pred koncem pololeti), ,uréi
teditel $koly pro jeho hodnoceni ndhradni termin, a to tak, aby hodnocent za prvni
pololeti bylo provedeno nejpozdéji do dvou mésicii po skonceni prvniho pololeti.
Neni-li mozné hodnotit ani v ndhradnim terminu, Zdk se za prvni pololeti nehod-
noti.“ A obdobné ,nelze-li Zdka hodnotit na konci druhého pololeti, urcireditel
Skoly pro jeho hodnoceni ndhradni termin, a to tak, aby hodnocent za druhé po-
loleti bylo provedeno nejpozdéji do konce zdri ndsledujiciho skolntho roku. V ob-
dobi mésice zdri do doby hodnoceni navstévuje zdk nejblizsi vyssi rocnik, popti-
padé znovu devdty roénik“ (8kolsky zékon, § 52). , Nelze-li ZGka z nékterého nebo
ze vSech predmétil v prvnim nebo ve druhém pololeti hodnotit ani v ndhradnim
terminu, uvddi se na vysvédéeni misto hodnocent slovo ,,nehodnocen(a)““ (vy-
hl4ska ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech pl-
néni povinné $kolni dochazky, § 16).

Pri tom je dtlezité védét, Ze na vSechny predméty se vztahuje pravidlo,
%e ,,pti hodnoceni Zdkii cizinci, ktefi plni v Ceské republice povinnou skolni
dochdzku, se iiroven znalosti ceského jazyka povaZuje za zdvaznou sou-
vislost [...], kterd ovliviiuje jejich vykon“ (vyhlégka &. 48/2005 Sb., o zdklad-
nim vzdélavani a nékterych nélezitostech plnéni povinné skolni dochazky,
§16).% Zde je velmi jasné a zfeteln& vidét, Ze neznalost vyucovaciho jazyka

54 Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zékladnim vzdélavani a nékterych nélezitostech plnéni povinné
8kolni dochdazky, § 16: ,Pri pouziti slovniho hodnoceni se vjsledky vzdélavdni Zdka v jednot-
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¢i jeho nedokonala znalost nemohou byt prekdzkou v hodnoceni nebo
diivodem ke zhorsenému hodnoceni, a zaroven, jak dlezité je promyslet
proces vzdélavan{ a jeho hodnoceni ve §kolnim vzdélavacim programu
(ptip. programech) a promyslené pracovat s individuilnim vzdélavacim
planem ¢i planem pedagogické podpory, véetné stanoveni jazykovych
a obsahovych cila (srov. kap. 1.2 a 2.7.1).

3.3 Jednotné zkousky
3.3.1  Prijimaci zkousky na maturitni obory stfednich skol

Od r. 2017 je povinnou soudasti prijimaciho rizeni na vSechny maturitni

obory stfednich $kol a konzervatori spole¢na ¢ast pripracovana Centrem

pro zjistovani vysledkd vzdélavani slozend z pisemného didaktického

testu z Ceského jazyka a z pisemného didaktického testu z matematiky
(8kolsky zakon, § 60 b, srov. vyhlaska ¢&. 353/2016 Sb., o pfijimacim ¥izeni ke

sttednimu vzdélavani).

Pro zdky s OMJ je dtlezité, Ze ,,osobdm, které ziskaly predchozi vzdéldani
ve skole mimo tizemi Ceské republiky, se p¥i pfijimacim fizeni ke vzdéldvdni
ve strednich a vyssich odbornych skoldch promiji na Zddost prijimaci zkouska
z éeského jazyka [...]. Znalost éeského jazyka [...] skola u téchto osob ovéFi
rozhovorem“ ($kolsky zakon, § 20), pfi¢em? feditel $koly u téchto uchazedt
stanovi ,,zptisob hodnoceni jednotné zkousky“ (8kolsky zakon, § 60 b).

Vsichni uchazeci vedle zkousky z Cestiny museji iispésné slozit také jed-
notnou zkousku z matematiky (a pip. dal$i , $kolni ¢4sti“ pfijimaciho -
zeni), pfi¢em¥ celkové hodnoceni téch uchazeéd, u kterych se misto jednot-
ného didaktického testu ovérovala znalost Cestiny rozhovorem, ,,je tvoreno
na zdkladé redukovaného hodnocent, které neobsahuje vysledek testu z ceského
jazyka a literatury jednotné zkousky a téch édsti Skolni prijimacti zkousky, které
ovéruji znalost eského jazyka. Uchaze(i jsou pak zatazeni do vysledného poradi

livjch povinnych a nepovinnych predmétech stanovenych skolnim vzdéldvacim programem hod-
noti tak, aby byla zfejmd tiroveri vzdéldni Zdka, které dosdhl zejména ve vztahu k ocekdvanym
vystuptim jednotlivych predméti skolniho vzdéldvaciho programu, ke svym vzdéldvacim a osob-
nostnim predpokladiim a véku. Slovni hodnoceni zahrnuje posouzeni vysledkil vzdélavdni Zdka
v jejich vjvoji, ohodnocenti pristupu Zdka ke vzdéldvdni i v souvislostech, které ovliviiuji jeho
vykon, a naznaceni dal$iho rozvoje Zdka; obsahuje také zditvodnéni a doporucent, jak predchd-
zet pripadnym netispéchiim Zdka a jak je prekondvat. Vysledky vzdéldvdni Zdka na konci prvniho
pololeti Ize hodnotit souhrnné za viechny predméty. Slovni hodnocent Ize pouZit i pro hodnocent
chovdni #dka.” P¥i hodnoceni znamkou (resp. stupném prospéchu vyborny, chvalitebny,
dobry, dostate¢ny, nedostateény) ,jsou vysledky vzdéldvani 2dka hodnoceny tak, aby byla zfej-
md tiroveri vzdéldni Zdka, které dosdhl zejména ve vztahu k oéekdvanym vystupiim jednotlivych
predmétil $kolniho vzdéldvaciho programu, ke svym vzdéldvacim a osobnostnim predpokladiim
a véku. Klasifikace zahrnuje ohodnoceni pristupu zdka ke vzdéldvdni i v souvislostech, které

ovliviiujijeho vykon.”

3. DIAGNOSTIKA, TESTOVANf A HODNOCENT... 85



vSech uchazecii na misto shodné s poradim v ramci redukovaného hodnoceni vsech
uchazecii“ (vyhlaska &. 353/2016 Sb., o ptijimacim ¥izenf ke st¥ednimu vzdé-
l4vani, § 14).

Zaroven pro vSechny zdky s OM]J plati, Ze na zakladé doporuceni skol-
ského poradenského zatizeni (pedagogicko-pedagogické poradny nebo
specidlné pedagogického centra) mohou poZadat o ,,iipravu podminek
uchazeciim se specidlnimi vzdéldvacimi pot¥ebami” (vyhlaska ¢. 353/2016
Sb., o pfijimacim ¥izeni ke sttednimu vzdélavani, § 13). P¥iloha &. 1 vyhlasky
¢.353/2016 Sb., o prijimacim Fizen{ ke stfednimu vzdélavani u ,uchazecii s ji-
nym rodnym jazykem ne# ceskym“ uvadi tyto moznosti modifikace (jednotné
&4sti i 8kolni &4sti) prijimaci zkousky: ,VZdy se doporui navysent éasového li-
mitu pro vypracovdni testu 0 25 %, 50 %, 75 %, nebo 100 %“ (shodné pro test z &es-
kého jazyka i matematiky). Dal$i{ moZnosti: ,kompenzaéni pomiicky (mezi
né patii napt. prekladové slovniky, avsak nikoli Pravidla ceského pravopisu,
Slovnik spisovné ¢estiny a encyklopedie), ,alternativni zdpis odpovédi mimo
zdznamovy arch do testového sesitu nebo na prdzdné listy papiru, zajisténi nd-
sledného prepisu odpovédi do zdznamového archu, samostatnd ucebna, iiprava
pracovniho mista nebo tiprava uéebny, vyuziti slueb podporujici osoby“ (po-
drobné MSMT, 2019).

3.3.2 Maturitni zkousky
Uz od r. 2011 je studium na v§ech maturitnich oborech stfednich skol zakon-
¢ovano maturitni zkouskou, jejiz povinnou souéésti je i tzv. spoleéna ¢ast
pripravovand a vétsinou i vyhodnocovana centralné Centrem pro zjistovani
vysledkt vzdélavani ($kolsky zdkon, § 77-82). Forma a obsah této spole¢né
¢asti maturitni zkousky se v pribéhu let nékolikrat ménily. V souc¢asné dobé
obsahuje dvé povinné zkousky, a to komplexni zkousku z ¢eského jazyka
aliteratury (didakticky test, pisemnou prici a ustni éast) a didakticky
test z matematiky, nebo komplexni zkousku z ciziho jazyka na trovni
B1dle CEFR (didakticky test, pisemnou praci a Gistni é4st).» Od r. 2021 by
mély byt u vétSiny obort stfednich $kol povinné zkousky tfi, a to komplexni
zkouska z Ceského jazyka a literatury, komplexni zkouska z ciziho jazyka
na trovni B1 dle CEFR a didakticky test z matematiky ($kolsky zékon, § 78).
Neni pti tom prekvapivé, Ze u maturitni zkousky z ceského jazyka a li-
teratury Zaci s OM]J selhavaji ,ve vétsim poméru nez rodili mluv¢i®a Ze mnoho

55 Kvybérujsou zkousky z anglického jazyka, francouzského jazyka, némeckého jazyka, Spa-
nélského jazyka a ruského jazyka (vyhldska €. 177/2009 Sb., o bliz§ich podminkach ukon-
¢ovani vzdélavani ve stfednich $kolach maturitni zkouskou, § 7). Tuto zkousku lze ,,nahra-
dit vysledkem standardizované zkousky podle skolského zdkona doklddajici jazykové znalosti Zdka
na tirovni B1 nebo tirovni vys$i podle Spoleéného evropského referenéniho rdmce pro jazyky“ (vy-
hlaska €. 177/2009 Sb., o blizsich podminkach ukonc¢ovani vzdélavani ve sttednich skolach
maturitni zkouskou, § 19a).
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z nich neni ,k maturitni zkousce viibec pripusténo z obavy, Ze by zkousku ne-
zvlddli“ (CSI, 2015, nestrankovano), a Ize se diivodné domnivat, Ze se tato si-
tuace netyka pouze jednotné zkousky z ¢estiny, ale obecné vsech predméta
maturitni zkougky ve spole¢né i v tzv. profilové (tj. $kolni) &4sti.

I maturitnf zkouska muZze byt u zdkt s OM]J na zakladé zadosti modifi-
kovéna. Lze k tomu vyuZit dvé cesty. Prvni je ustanoveni $kolského zdkona
(§ 20), podle kteréhoZ , 0soby, které se vzdéldvaly alespoti 4 roky v pFechd-
zejicich 8 letech pred prislusnou zkouskou ve skole mimo tizemi Ceské
republiky, maji prdvo na tpravu podminek a zpiisobu kondni zkousky ze zku-
Sebniho predmétu Cesky jazyk a literatura u spolecné ¢dsti maturitni zkousky...”
Témto zakam se pak , prodluzuje doba kondni didaktického testu z ces-
kého jazyka a literatury o 30 minut a pisemné prdce z ceského jazyka
a literatury o 45 minut. Pi kondni didaktického testu [maji] moZnost pou?it
prekladovy slovnik, pri kondni pisemné prdce prekladovy slovnik a Slovnik
spisovné éestiny“ (vyhlaska &. 177/2009 Sb., o bliz$ich podminkach ukon-
¢ovani vzdélavani ve st¥ednich $koldch maturitni zkouskou, § 5). Tato vy-
hlaska v § 9 stanovuje také to, Ze se témto zdkiim u maturity z matematiky

»prodluzuje doba kondni didaktického testu o 10 minut a umozriuje se pri
kondni didaktického testu pouzit prekladovy slovnik.”

Druhou alternativou je vyuzit moznosti, Ze zaci s OMJ mohou na zdkladé
doporuceni 8kolského poradenského pracovisté pozadat o ,,p¥izndni uzpii-
sobeni podminek pro kondni maturitni zkousky“ na zikladé svych speci-
alnich vzdélavacich potieb. Zaci s OM] jsou pro tyto Géely fazeni do sku-
piny ,,specifické poruchy uceni a ostatni®, a tak pro né pripadaji v tvahu
tato uzpusobeni: Navyseni casového limitu o 25 %, 50 % nebo 100 %, kompen-
zaéni pomiicky (slovnik synonym, slovnik cizich slov, slovnik vykladovy, frazeolo-
gicky, valenéni, pripadné i slovnik prekladovy apod.), formdlni tpravy zkusebni
dokumentace, pripadné obsahové Gpravy, moznost zdpisu feseni primo do tes-
tového sesitu (vyhléska ¢&. 177/2009 Sb., o blizsich podminkach ukonéovani
vzdélavani ve stfednich $koldch maturitni zkouskou).

3.3.3 Zavérecné ucnovské zkousky

Zatimco maturitni obory stfednich skol jsou zakon¢ovany maturitnf zkous-
kou, u¢iiovské obory jsou zakoncovany zavérecnou zkouskou, nékdy také

zvanou uc¢novska zkouska. ,V oborech vzdéldni, v nichZ se dosahuje stiedniho

vzdéldni's vpucnim listem,” tzn. vétS§inou ve stfednich odbornych uéilistich

(SOU) se tato zkougka skldda z ,pisemné zkousky a tistni zkousky a praktické

zkousky z odborného vycviku.,V oborech vzdéldni, v nichz se dosahuje stredniho

vzdéldni,” tzn. v odbornych uéilistich (OU) a praktickych skolach (PS) se

zkouska konad z ,praktické zkousky z odbornych predmétii a teoretické zkousky

o«

z odbornych predméti“ ($kolsky zakon, § 74).

3. DIAGNOSTIKA, TESTOVANf A HODNOCENT... 87



Prestoze od r. 2015 se tyto zkousky skladaji také pod jednotnym vede-
nim a podle jednotného schématu a zadani, pravidla pro podobu ,zd-
vérecnych zkousek pro zdky s priznanymi podpiirnymi opatrenimi®, tedy i pro
zaky s OM]J jsou velmi volnd a v Zddném pripadé ne jednotna. Modifikaci
zkousky pro konkrétniho Zika stanovuje na zikladé doporuceni skol-
ského poradenského zarizeni reditel $koly (podrobné&ji NUV. Z4véreéné
zkousky pro #4ky s ptiznanymi podpiirnymi opatienimi (d¥ive Z4ci se SVP).

88 CESTINA JAKO DRUHY JAZYK



Zavérem

Vzdélavani zakd s OM]J na na$ich $kolach nenf zéleZitosti jednotlivcd, ale
celé spole¢nosti. Ve $kolach vychovavime generace zaku, kteff u nds budou
trvale zit a pracovat. Jak se budou zaci s OM] citit v ¢eskych Skolach, takovy
si vybuduji vztah k Ceské republice a tak se k ni budou v budoucnu chovat.

Vyuka zaka s OM] je ¢asto velmi naro¢na, zejména v pripadech, kdy s ni
pedagogové nemaji mnoho zkuSenosti, a v situaci, kdy nen{ efektivné na-
stavena jeji celoskolské a celospolecenska systémova podpora. Na druhou
stranu se jedn4 o ¢innost radostnou a prinasejici uspokojeni.

Prejeme vSem pedagogim pri jejich nelehké, ale zaroven velmi rizno-
rodé a obohacujici praci mnoho sil a radosti a jejich Zaktim mnoho tspéchti
v tak zajimavém a podnétném procesu, jakym je uceni cesky a szivani se
s ¢eskou kulturou.
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Abstrakt

Publikace Cestina jako druhy jazyk. Metodickd perspektiva je uréena uéiteléim,
studentim ucitelstvi i dal$im zdjemciim o jazykové vyucovani. V prvni ¢asti
se Ctendri sezndmi se zdkladnimi terminy spojenymi s problematikou vy-
uky zakd s odliSnym matet'skym jazykem a s legislativnim rdmcem, v némz
vzdélavani téchto zakl probiha. Nasledujici kapitoly nabizeji seznameni
s komunikaéné pojatym vyuéovanim ciziho/druhého jazyka, s feCovymi
dovednostmi, s problematikou nabyvan{ sociokulturnich kompetenci, s vy-
branymi didaktickymi néstroji - véetné jazykovych korpust -, s Evropskym
jazykovym portfoliem a s moznosti jazykové diagnostiky a hodnoceni zakt
s odli$nym matef'skym jazykem. Nedilnou soucésti publikace jsou téz ka-
pitoly zaméfené na organizaci vyuky, nezbytnou tymovou spolupraci (pe-
dagogtl, asistentd pedagoga, Skolnich poradenskych pracovist, $kolskych
poradenskych zatizeni, vedeni $kol atd.) a uplatnéni kurikularnich doku-
ment{ (rdmcovych a $kolnich vzdélavacich programi) a Spole¢ného ev-
ropského referen¢niho ramce pro jazyky ve vzdélavani této zcela jedine¢né
skupiny zakda.
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Resumé

The present monograph Czech as a second language. Methodology perspecti-
ves is written in the belief that education of non-native speakers in Czech
schools is an important and challenging topic. The specific target group for
this publication is those teachers whose classes include students with mo-
ther tongues different from the class majority (Czech) and thus often with
a lower-than-native command of that language. It is especially these stu-
dents who need careful language work, as the improvement of their lingu-
istic skills in the language of school instruction has a direct bearing on their
success at school.

The book, first of all, provides a concise introduction to the general
aspect of teaching Czech as a second language. Starting, in Chapter 1, by
describing and defining key terms (legislation, state policy, general aspects
of language pedagogy). In Chapter 2 it discusses main areas connected with
second language teaching, CEFR, receptive and productive skills, sociocul-
tural competence, textbooks, teaching goals and teaching assistant.

Chapter 3 furthers our understanding of the field by focussing on Euro-
pean Language Portfolio, language testing and assessment and state exams.
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